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LISA — Intervjuu kiisimused



Sissejuhatus

Pohikooli riiklikus Oppekavas (2014) on sitestatud, et iiheks Opetuses ja kasvatuses
kasitletavaks ldbivaks teemaks on elukestev Ope ja karjddri planeerimine, kus taotletakse
Opilase kujunemist isiksuseks, kes on valmis Oppima kogu elu, tditma erinevaid rolle
muutuvas dpi-, elu- ja téokeskkonnas ning kujundama oma elu teadlike otsuste kaudu. Elu

teadlike otsuste hulgas on iiks olulisemaid kutsevalikute tegemine.

Pohikooli iilesandeks on korraldada Opilaste ja vanemate teavitamist edasiGppimise
voimalustest ning tagada Opilastele karjddriteenuste (karjédriope, -info voi -ndustamine)
kittesaadavus (PROK, 2014) ning iga kooli &ppekava iildosas peab olema esitatud
karjddriteenuste korraldus (PROK, 2010).

Ehkki pdohikooli roll Opilase karjddri suunamisel on sitestatud pohikooli riiklikus
oppekavas, siis Opilase enda areng ja Oppeprotsessis loodud todde teostus loovad sama
olulise raamistiku isikliku karjédri planeerimisel ning ithendab kooli ja Opilase panuse

uhtseks tervikuks.

Eesti elukestva Oppe strateegia 2020 eesmirgiks on vastavalt inimeste vOimetele ja
vajadustele Oppimisvdoimaluste loomine kogu elukaare jooksul, tagamaks isiksuse
eneseteostust iihiskonnas. Uheks strateegiaks selleni joudmiseks on digipdre elukestvas
dppes, mis tihendab digitehnoloogia tulemuslikumat kasutamist (EOS, 2020). Sama
strateegia eeldab, et Oppijad loovad ning kasutavad digitaalset Sppevara oma Gppetdos
erinevates Oppetasemetes, mis tdhendab, et on olemas vajadus keskkonna jarele, kus
oppijad saaksid digitaalset Oppevara dokumenteerida, luua, tagasisidestada ja reflekteerida.
Uks vdimalus selleks on rakendada koolides e-portfoolio kasutamist dppijate elukestva
dppe toetamiseks. E-portfoolio pidamine vdimaldab tagada Oppija toode sdilitamise

kompaktsuse, kittesaadavuse ja iilevaatlikuse samaaegselt.

Riiklik dppekava (2014) sitestab, et informaatika valikaine Opitulemusi peaksid dpetajad
hindama jooksvate Opiiilesannete jargi ja kokkuvdtvalt kursuse 19pul e-portfoolio abil, et
objektiivselt hinnata  kursusel omandatud materjale. Samas on e-portfoolio
rakendamisvoimalused mérkmisviirselt laiemad ning lahendust on vdimalik kasutada ka
ning ka loovtodde, esseede, kunstidpetuse ja teiste t6ode salvestamisel, mis muidu vdivad
paberkujul tahelepanuta jddda. Kasutades e-portfooliot iildhariduskoolis Oppetdd raames

loodud Oppevara, vabatahtlikut6d, vabaaja ja hobiga seotud materjalide talletamiseks,

5



voimaldaks see ulatuslikuma iilevaate loomist, mille alusel saab Oppija oma tuleviku
suundumisi varem hinnata ja edasist Opet teadlikumalt planeerida. See vdimaldaks ka
koolil ning lapsevanematel suunata Opilast tdendusmaterjalide pohiselt, mitte vaid

tuginedes hinnetele.

Kiesoleva magistritdd probleem seisneb asjaolus, et puudub arusaam, kuidas kasutada

stisteemselt e-portfooliot II ja III kooliastmes toetamaks Opilaste karjddrivalikute tegemist.

Magistritdd eesmirk on uurida e-portfoolio kasutamise praktikaid Eesti iildhariduskoolides
ning leida vdimalusi, kuidas e-portfoolio rakendamine vodiks toetada  Opilaste

karjaarivaliku teostamist.
Vastavalt eesmérgile piistitati magistritoole jairgmised uurimiskiisimused:

1. Millised on e-portfoolio kasutusvdimalused ja -praktikad iildhariduskooli
kontekstis ?
2. Kuidas e-portfoolio rakendamine saab toetada Opilasi karjddrivalikute tegemisel?
Magistritdd uurimiskiisimustele vastuste leidmiseks viidi 1dbi kvalitatiivne juhtumiuuring.
T66 koosneb kolmest peamisest peatiikist: kirjanduse iilevaade, uurimist66 metoodika

kirjeldus ning tulemuste analiiiisist.



1. Kirjanduse iilevaade

1.1. E-portfoolio olemus

Portfoolio kontseptsioonile on omistatud palju erinevaid tdhendusi. Moiste tuleneb Itaalia
keelsest sonast ,,portafoglio — ,,portare“- kanda ja ,foglio*- leht. Collinsi sdnaraamat
(2016) defineerib portfoolio kui ,,0huke nahast kohver, mida kasutatakse kaartide,
Jjoonistuste jms, aga ka kohver joonistuste, maalide ja fotode jaoks andes iilevaate
viimastest toodest. (Brazdeikis & Valineviciene, 2015). Barrett (2010) on defineerinud e-
portfooliot jargmiselt: ,,0ppija loodud, valitud, jdrjestatud, reflekteeritud ja esitletud
materjalidest, toendamaks arusaamist opitust ning arengust portfoolios tostatatud teemal*.
Barretti sonul on tihtis, et e-portfoolios kajastuksid refleksioonid nii tédnase, homse kui
tuleviku kohta. Guder (2013) aga on kirjeldanud e-portfooliot veebilehekiiljena, mis
sisaldab Oppija saavutusi, eesmidrke, haridust vdi materjalide kogumit, mida koostaja on
otsustanud avaldada. Seeldbi kujuneb staatiliselt lehekiiljest digitaalne CV vdi arengu
kokkuvote, mida saab diinaamiliselt uuendada. Morales, Soler-Dominguez, & Tarkovska
(2015) peavad silmas e-portfoolio all isiklikku virtuaalset t6okohta, kus dppijad saavad
kasu online tootamisest, mis on tasakaalustatud Gpetajate ja kaasOpilaste tagasisidega ning
toestatud kvaliteetse hindamisprotsessiga, mida tuleb reflekteerida personaliseeritult ja
konkreetsele oppijale kohandatuna. Eelpool mainitud eesmérkidel ja viisidel e-portfoolio
kasutamine soodustab formatiivset hindamist, defineerides info, mida dppijad peaksid

esitama ning rShutama kaasopilastele ja dpetajatele-juhendajatele.

Barrett (2000) on e-portfoolio loomisel eristanud jargmiseid faase:
1. Eesmirgistamise etapp: e-portfoolio eesmirkide, kasutajate ja toode tuleviku
kasutusvdimaluste médramine, otsustamine, milliseid t6id koguda;
2. Kogumise etapp: todde ja tdendusmaterjalide kogumine, mis esindavad koige
paremini dpivéljundite tditmist, materjalide seast parimate valimine;
3. Toode valimise etapp: toode valiku aluseks on e-portfoolio loomisel sétestatud

opieesmirgid. To6d peaksid jargima kindlat standardit voi hindamiskriteeriume;



4. Refleksiooni etapp: igale e-portfooliosse lisatud materjalile v&i tdendusmaterjalile
lisatakse refleksioon. Reflekteerida tuleb jarjepidevalt, et hoida e-portfoolio
diinaamiselt uuendatud ja virske;

5. Jagamise etapp: e-portfoolio jagamine nii kaasOppijate kui Opetajatega-

juhendajatega ning tagasiside baasil muudatuste sisseviimine.

E-portfoolio etappidest ndhtub, et e-portfoolio loomise puhul tegemist iseenda pideva
juhtimise ja sellega kaasneva dokumenteerimisega, mida ei saa piirata ei keskkonna
tehniliste vahendite ega sihtgrupiga. Vorreldes paberkandjal elulookirjeldusega, on e-
portfooliol siiski rida eeliseid, millest Mcalpine (2005) toob vilja jargmised:

a) suureneb hinnangu objektiivsus ja kvaliteet, kuna kédtkeb endas erinevatel

ajahetkedel loodud loomingut koos vdimalusega kaasata meediafaile;

b) paraneb materjalidele ligipddsetavus;

¢) materjalide hea komplekteeritus ning lihtne sdiltamine;

d) ulatuslikema portfooliote juures lihtne leida materjale;

e) parem ilevaatlikus meediafaili sisust vorreldes sellega, kui materjal oleks

paberkandjal.

Uha rohkem liigutakse selles suunas, kus e-portfoolio on saamas osaks todkohal
Oppimisest ning tehnoloogiatest, mis toetavad tdokohal dppimist ja seeldbi organisatsiooni
Oppimist. Jafari (2004) on kirjutanud et e-portfoolio omab selle potentsiaalsetest
kasutajatest ldhtuvalt erinevat tdhendust. Rektorid, &ppeprokterid, instituudid ja
teaduskonnad, karjdédrikeskused, hindamiskeskused ja ettevotted vajavad erinevaid e-
portfoolio funktsionaalsusi. Seetdttu tuleks e-portfoolio loomisel 1dhtuda selle kasutajatest
tulevikus, voimalikest kasuteguritest ja mitmekiilgsusest (Sweat-Guy & Buzzetto-More,
2007). Cooper (1999) méiératles kuus tingimust institutsionaalsel tasemel, mis ilmnevad e-
portfoolio loomisel:

e kompetentside- ja paddevusvaldkondade médratlemine;

e mdddetavate 16pptulemuste médratlemine;

e Jpistrateegiate méidratlemine;

e soorituslike indikaatorite médratlemine;

e todde kogumine ja hindamine.



Ometigi tuleb e-portfoolio juures &ra nimetada ka rea riske. Shulman (1998) t6i vilja
jargmised riskid, mis on seotud e-portfoolio kasutusega:
a) e-portfoolio voib tiita iiksnes demonstratiivset funktsiooni, aidates dppijal
to0d pigem visualiseerida, kui seda detailiselt representeerida;
b) e-portfoolio loomine on toomahukas protsess, mis ei pruugi anda piisavat
vaartust;
c) Oppija kajastab oma e-portfoolios triviaalseid asju, mis pole vért
kajastamist;
d) pohirdhk on portfooliol rohkem kui t661 endal;
e) portfoolio ei pruugi anda adekvaatset pilt dppija osakustest, kuna parimad

t6dd ei pruugi esindada Opilase vastavaid oskuseid.

Kuna e-portfoolios pole médratud tegevuste kulgu (Conway, 2005) ja puudub
tldtunnustatud standard, iildine formaat voi eelistatud info edastamise mehhanismid, siis
e-portfoolio suurimad voimalused ja tugevused (nditeks rakenduste ja tehnoloogia
vabadus) osundavad samal ajal ka ndrkustele. E-portfoolio kasutamine sdltumata meetodi

valikust, nduab juhendamist ja kontrolli jdudmaks viljakate tulemusteni (Ehlers, 2008).

Eeltoodust on ndha, et e-portfooliol on arvukalt tdhendusi tulenevalt tema sedavord laiast
kasutusvdimalustest. Oluliseks jddvad e-portfoolio kaks voimalust: elukestva Oppe

dokumenteerimine ning dppija materjalide reflekteeritus.

1.2. E-portfoolio pedagoogilised voimalused

Eesti haridussiisteemis on olulisel kohal, et dppija omistaks mitte {iksnes oma to6le, vaid
ka dppeprotsessile tihenduslikkuse (Kase, 2013). Opetaja seisukohast lihtudes on oluline
uurida, kuidas toetada iga Oppijat temale ainulaadsel viisil. Seetdttu on arusaadav, et just
kooli kontekstis, kus 0ppijalt oodatakse suurema vastutuse votmist Sppeprotsessi eest ning
terve Opikdsitlus saavutab laiema ulatuse, muutub e-portfooolio kasutus jarjest
ulatuslikumaks, jaddes mitte iiksnes tdiskasvanute parusmaaks, vaid kuuludes juba
osaliselt esimese kooliastme praktikatesse (Holloway, 2014). Eesti elukestva Gppe

strateegia 2020 iildeesmirk on inimeste voimetele ja vajadustele loodud dpinguvdimalused
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kogu elukaare jooksul, mis tihendab e-portfoolio kaasamist nii Opikeskkonnana kui
elukestva doppe dokumenteerimisel. Eelnevas peatiikis kirjeldatud e-portfoolio voimalused
nditasid, et vahend sobib viga histi toetama elukestvat Sppimist. E-portfoolio toetab
reflekteerimise harjumise kujundamist, hinnangute andmise ja nendest dppimise harjumust
ja oma Oppimise juhtimist. E-portfoolio dppijakesksus méérab dra portfoolio eesmirgid ja

vajadused (Gordon & Campbell, 2013).

Barrett (2000) on 6elnud, et e-portfoolio suudab tdnu oma diinaamikale nditlikustada,
kuidas Oppija Oppeprotsess ja saavutused on seotud Opieesmirkidega ja voOimega
Opieesmirke efektiivselt dppijale kommunikeerida. E-portfoolio kui mudel dppijakesksele
Oppimisele, pakub Oppijale vdimalusi saada aktiivseteks Gppijateks, mil nad seavad
Opieesmirke, on seotud eneserefleksiooniga, vaatavad iile eesmirke ja votavad vastutuse

enda oppimise eest (Barrett, 2004).

Uhiskonnas toimub hetkel debatt formatiivse vs. kujundava hindamise vahel, kus pdrkuvad
kokku reaalmaailmas empiiriliselt moddetav teadmine ning Jpilase enesehinnang ja
analiiis (Saar, 2016). Mitmesugused aktiivoppevormid (diskussioon, rithmadpe,
ajuriinnak) sealhulgas digitehnoloogia kasutamine nditab, et alati ei saa positivistlikust
pedagoogilisest kasitlusest ldhtuvalt viia 1dbi kokkuvotlikku hindamist, kuna vastav vorm

nduab mérksa enam Gpilase arengu ja soorituse erinevate kriteeriumite evalveerimist.

Barrett (2007) sonul saavad e-portfoolios kokku kaks vastandlikku paradigmat -
positivistlik ja konstruktivistlik l1&henemine, kuna e-portfoolio positivistliku kisitluse
kohaselt on e-portfoolio tihendus kasutajatest, kontekstist ja eesmérkidest soltumatu,
samas kui konstruktivistlik 1dhenemine véidab, et dppija loob e-portfoolios endale pideva
protsessina uut tdhendust. Seetdttu on e-portfoolio reflektiivse dppe vahend, kus tihinevad
positivistliku paradigmaga portfoolio kui testi ja konstruktivistlik paradigma portfoolio kui
narratiivi funktsioonid (Barrett, 2007). Taoline diinaamiline ja komplitseeritud
Oppeprotsess nduab vastavat kaasaegset lahendust, mis vdimaldab olla sidustatud
sotsiaalkeskkonnaga, toetades loovust, kommunikatsiooni ja digitaalset Kirjaoskust,

mistdttu e-portfoolio suudab taolist Gpiprotsessi toetada.

Oppija sotsiaal-konstruktivistliku kisitluse kohaselt tuleneb kognitiivne areng nii inimesest

endast kui nende vahelistest interaktsioonidest, mistdttu ka riiklik dppekava (ROK, 2014)
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néeb ette Opilase suuremat kaasamist nii enda kui kaaslaste hindamisse eesmérgistatud
tegevuse, analiiiisi ja Opimotivatsiooni toetamiseks. Samas lisandub Oppetdds senisest
enam sotsiaal-konstruktivistlik késitlus koos Opilase ja dpetaja tugevama integreeritusega
Oppeprotsessi ajendatuna Opilase kui indiviidi eripdrast ja tema mitmekiilgsest

hindamismehhanismist, mis on suunatud toestatud enesearengule sotsiaalkeskkonnas.

Omaniku kontseptsioon on portfoolios keskne. Sotsiaalse kohaloleku teooria tdhendab, et
inimesed suudavad end proijtseerida nii sotsiaalselt kui emotsionaalselt kui reaalsed
inimesed (Cameron & Anderson, 2006). Oppimise iiheks eesmirgiks on Oppija kui
minapildi mdistmine ja selle muutumine ldhtuvalt uutest kogemustest ning Lam (2000)
kohaselt aitab e-portfoolio dpilastel avastada need teadmised, mis loovad Sppija identiteedi
ja unikaalsuse, aidates areneda dppeprotsessis ja uutel oskustel. E-portfooliod julgustavad
oOpilasi eneseviljendusel, andes laia hulga vahendeid opikogemuse viljendamiseks, mis on
seotud standardite ja dpivéljunditega. See on efektiivne hindamise meetod, mis julgustab
Opetajaid ja Opilasi uurima oskusi, mida traditsiooniliste vahenditega hinnata ei suudeta

nagu motlemis-, suhtlemis -ja koostéooskust (Barrett, 2004).

Jones viidab (2012), et lastele meeldib olla vastutav teiste ja iseenda eest. Olles suured
avastajad, organiseerijad ning uudishimust kantuna, on lastel omad eelistused selles, mida
ja kuidas oppida. Oluline on siinjuures Opilastele esitatud kriitilise refleksiooni véljakutse
ning kaasatus dpimisprotsessi koos vOimalusega areneda refleksiooni kaudu seda enam, et
enamus uurimusi nditab, et pohikooli lapsed on viljakad métlejad ehkki kangekaelsed ja
omavad kdikide asjade kohta oma arvamust. Seetdttu vajavad Opilased ainetundides kohta
ning aega, Kkus avastada, reflekteerida Opitut individuaalselt voi klassikaaslastega

juurdlemaks teadmiste iile ning nende sidumisest uue dppega (Jones, 2012).

Opilaste jaoks on iiks olulisemaid eneseviljendusviise visuaalne viljendus, mille on
tinginud sotsiaalmeedia levikust itha noorematele vanusegruppidele. Innovaatiline meetod
nagu visuaalne véljendus, loob viljavaate avastada viise, kuidas lapsed kogevad ja loovad
tdhendust neid imbritsevale keskkonnale (Ardoin, DiGian, Bundy jt, 2014). Lisaks dpilase
visuaalsele viéljendusviisile on oluline oppida reflekteerima e-portfoolios. Korhonen
(2000) on vilja pakkunud reflektsiooni toetamiseks vastata Oppijatel jérgmistele
kiisimustele reflekteerimisel: mida ma suudan teha, mida olen dppinud ning mil viisil?

Taoline refleksiooniprotsess ajendab dppijat endasse siitivima, informatsiooni selekteerima
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ning otsima Jpitule rakendust. Seega pelgalt ei piisa dppimise vahetust kogemisest, vaid
see on efektiivne iiksnes siis kui kogemust suudetakse lahti motestada ja rakendada niiiid
juba uuel moel tulevikus ning e-portfoolio kaudu saab arendada nii refleksiooni - kui
analiiiisivOimet.

Kuna e-portfoolio iiks eesmirk on anda vdimalikult autentne kuvand dppija arengust ning
Oppeprotsessist, siis sdilitamaks Opilase motivatsiooni, tuleb rakendada paindlikku
hindamist. Lam (2010) on 6elnud, et kuna formaalse hindamise kdigus voib mone dppija
motivatsioon langeda, siis e-portfooliod pakuvad dppijale vGimaluse olla dppeprotsessi
kaasatud ning esitleda saavutusi. Seetdttu on kujundav hindamine Oppijakeskses
lahenemises ja tema eriparadega arvestades ldhtuvalt e-portfooliost kui digitaalsest
keskkonnast mirksa iilevaatlikum ja tdhendusrikkam kui formaalne hindamine. Lam
(2010) t3i vélja, et digitaalsed dpimeetodid- ja vahendid s.h. e-portfooliod ja selle sarnased
keskkonnad loovad hea véimaluse keskkonnana laste tihenduse loomisel timbritsevaga kui
lapse kui uurimisobjektiga. Sama allikas toob vilja, et e-portfooliot vaadeldakse kui
virtuaalset tookeskkonda, mida kasutatakse internetis toGtamisel, saavutades Opetajatelt ja
kaaslastelt tagasisidet ning mida toetab kvaliteetne hindamismudel, mis kajastub
isikustatud ja Opivéljunditele kohaldatud evalveerimist. Seega e-portfoolio kasutamine
toetab formatiivset hindamist, méérates kindlaks informatsiooni, mida Opilased niitavad

kaaslastele ja Opetajatele (Lam, 2010).

Kuna kujundav hindamine haarab endast Oppija arengu kohta info kogumist Opilase
hetketaseme kohta, info analiiiisi eesmérkidest ldhtuvalt ja selle kasutamiseks nii
Oppeprotsessis muudatuste tegemiseks kui motiveeriva tagasiside andmist, mis véimaldab
suurendada Oppija kaasahaaratust, siis e-portfoolio toetab neid funktsionaalsusi (Jiirimée,
Kérner, & Tiisvelt, 2014). Naiiteks sobib e-portfoolio histi keele Oppijatele, kuna
formatiivse Opivahendina vdivad siin kajastuda nii pooleliolevad kui isegi ebatdiuslikud
tood, mis aga tekitavad Oppijas moningast uhkust, sdilitades oma laiahaardelisust,
voimaldades lapsel ndidata koiki teadmisi vaatamata sellele kui tagasihoidlikud need

teadmised ja oskused ka ei oleks (Jones, 2012).

Seetottu tdidab e-portfoolio arengumapi rolli, olles Opilasele teadmiste omandamisel ja
iseseisvumisel nii sillaks kui teejuhiks eilse ja tdnase vahel. Siiski vaadeldakse Opilase
arengut Opetaja ja Opilase pidevas interaktsioonis, millest saavad kasu mdlemad pooled.

Opetaja seisukohalt on oluline, et dpilased saaksid ise juhtida oma dppimist ning dpetajad
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saaksid piisavalt materjali, mis toetaks Opetajate hindamismetoodikaid ja tagasisidet
(Simpson-Beck, 2011). Opilase t66 hindamine miéngib tihtsat rolli dppe efektiivsuse,
arengu ja jatkusuutlikkuse seisukohast. Seega on tegemist nii Opetaja kui Gpilase huviga,
et e-portfooliot saaks kasutada kahepoolseks tagasisideks ja see toimuks jérjepidevalt
(McLaren, 2012). Jonesi (2012) sonul saab taolist Opilaste saavutuste tdendusmaterjali
késitleda reflektiivsetes vestlustes laste to0de, arusaamade ja eesmérkide kohta. Eesti
haridusruumis vdivad olla sellised portfoolio aluseks nii arenguvestluste ldbiviimisel,

karjédrivalikute tegemisel kui ka laiema Gppija tuleviku planeerimisel

1.3. E-portfoolio tehnilised aspektid

E-portfoolio tehnilised voimalused peavad toctama nii Oppijate kui Opetajate
motivatsiooni. See tdhendab, et Opetajad voiksid olla motiveeritud, kuidas digitaalseid
voimalusi sh. e-portfooliot Oppetods kasutada. E-Gppes kui vahendis, ndhakse sageli
eelkdige Oppija Oppeedukuse ja motivatsiooni toetavat vahendit. Kuigi Oppijakeskne
méadratlus ei eita traditsioonilisi klassiruumi loenguid, ei suuda see seletada lahti Opetaja
rolli, mis peaks arendama tema rolli 1abi efektiivse IT kasutuse nii koolisiseselt kui
viljaspool klassiruumi. Moned Opetajad voivad tunda end heidutatuna, kasutades igavesti
muutuvaid I1T-vahendeid, teised taas interneti piisiithenduse ebaiihtlasest kvaliteedist. E-
portfoolio tehnoloogia iseenesest ei aita arendada dpilaste refleksiooni vdimekust, vaid e-
portfoolio kasutamine hoolikalt iilesehitatud Opidisainiga, mis loeb toestatavuse Opilaste
reflektiivsetel voimetel (Arnold & Swapna, 2014). Pdldoja (2011) on toonud vélja e-
portfoolio kui dpiobjekti tunnused:
e Ligipddsetavus — Opiobjekt on kéttesaadav;
e Uhilduvus — &piobjekti saab kasutada erinevate riistvarade ning
tarkvaraga;
e Kohandatavus — dpiobjekti saab kohandada Gpilasele;
e Korduvkasutus — Opiobjekti saab Opilastega taas kasutada erinevates
keskkondades;
e Inertsus — Gpiobjekt to6tab muutmata uuendatud riist- ja tarkvaral;

e Liigendatavus — Gpiobjekti saab liigendada erinevateks osadeks
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Lihtsa disaini paradigma kujundab e-portfooliost artefaktide andmebaasi, mis on mdeldud
spetsiifilisele vaatajaskonnale. Taoline kujundus on allutatud piiratud ligipddsule ja
voimaldab palju erinevaid vaateid ning to6tab histi hindamise eesmérkidel. Samas teeb see
e-portfoolio loomise keerukaks ning vaiksétted ,,isiklikuks kasutuseks* loovad ebakindlust
materjalide jagamisel ja sotsiaalsel dppel. Kahjuks ei vdimalda enamus e-portfoolio
tarkvara programme julist koostodd ja materjalide jagamist. Opilased aga soovivad dppe
tarkvara, mis aitab neid iiksteisega kontakteeruda, lastes samal ajal véljendada oma eripdra

ja olla kasutajasdbralik (Jafari, Mcgee & Carmean, 2006a, 2006b).

Lisaks eeltoodud kriteeriumitele tdidab e-portfoolio ka ulatusliku andmelao funktsiooni,
kuid mitte ainult seda. Kuna kaasaegsed infotehnoloogiad lubavad elektrooniliselt
sailitada tohutut andmemahtu, siis on see kaasa toonud raskuseid vanematele e-portfoolio
keskkondadele. Kimball (2005), kes on uurinud trende, mis avaldavad mdju andmebaase
kasutavatele e-portfooliotele, joudis jareldusele, et nende siisteemide seosed portfoolio
pohimdtetega on ndrgad. E-portfoolio lahendused ei peaks endast kdtkema iiksnes
andmelao funktsiooni, vaid toetama Oppijakesksust ja artefaktide organiseeritut kogumist

(Kimball, 2005).

Love ja Cooper (2002) vdidavad, et e-portfoolio siisteemide disain peaks olema mdjutatud
pigem Opieesmirkidest kui tehnilistest asjaoludest. Nende arvates peaks e-portfoolio
hdlmama erinevat tarkvara, malle ja vahendeid, mida Gpilased saaksid teistest siisteemidest

iile tuua ja Gpilaste refleksiivseid kommentaare metaandmetena esitada.

Kuigi isiklike saavutuste loomist ja refleksiooni e-portfoolios Gppimise seisukohast
rohutatakse akadeemilise kraadi omandamisel, siis ometigi tduseb selle téhtsus dppe 16pus
vOi pérast Opet. Loodud portfooliot ja artefakte saab kasutada oskuste tdestamisel ja
saavutuste tdendamisel tookohale kandideerimisel. Uute artefaktide kogumist ja
reflekteerimist saab kasutada ka toOprotsessis omandavate oskuste juures. Siit jduamegi
selleni, kui oluline on erinevate portfooliote omavaheline thildatavus ja andmete

ilekantavus.

Kui iilikool on loonud e-portfoolio, siis tekib kiisimus, kas sellele on ka pérast kooli
16petamist ligipdds. Sama kehtib ka ettevdtte tootajate jaoks dpikeskkonna puhul, mis voib

to6taja lahkudes tooandja jaoks tdhtsuse minetada. Arvestades, et e-portfoolio peaks
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toetama elukestvat dpet, peaks olema ka voimalus e-portfooliot {ihest keskkonnast teise iile
viia. Siinjuures on oluline mitte liksnes artefakti tilekandmine, aga ka nende omavahelise
seosed ning 1dpp-produkti Kirjeldavad metaandmed véltimaks protsessi loomisfaasi
kaotust.

Cambridge (2006) on jaganud iihildamise vajadused nelja kategooriasse: koondatavus,
liidetavus, jagatavus ja andmete migratsioon. Viimast kasutataksegi e-portfoolio andmete

tileviimisel ldhtekohana.

Hamildinen, Ikonen ja Nokelainen (2011) uurisid Leap2A rakendamise vdimalust avatud
e-portfoolio rakenduses Mahara. Nad uurisid keskkondade {ihildatavust e-portfoolio
loomisel ja seda kuivord on voimalik artefakte importida portfooliotesse ja kasutada neid
oskuste viljendamisel. Uurimisobjektiks oli see, kuidas artefakte saaks eksportida nendest
stisteemidest nii, et metaandmed ei kaoks ja mis juhtub metaandmetega, kui nood viiakse
tthest siisteemist teise, samuti, mida peaks arvestama kirjeldades ja eksportides neid
metaandmeid. Katsetulemused néitasid, et HTML formaadi importimisel lisainfo 1dks osa
lisainfot kaduma. Juhul kui Maharasse iileviidavad andmed oli LEAP 2A spetsifikatsiooni
pOhised, siis import Onnestus, samas andmete iileviimisel Maharast tagasi ilmnesid

probleemid, kuna failid ise 1dksid kaduma, muutudes blogipostitusteks.

Samad autorid arvavad, et oluline leevendus probleemile on erinevate pistikprogrammide
kasutamine, kuid ka need lahendused ei pruugi olla probleemivabad. Uheks leevenduseks
iilaltoodud probleemile on Oppija isikliku informatsiooni halduse spetsifikatsioon IMS
Learner Information Package — IMS LIP® (Electronic Portfolio Consortium, 2003). See
klassifitseerib dpilase kohta kiiva info XML standardi pohjal 11-sse kategooriasse. Lisaks
on IMS Globaalse Oppe Konsortsium loonud veel iihe e-portfoolio standardi nimetusega
IMS e-portfoolio ?. See annab vahendid médratlemaks portfoolio sisu, luues seega
voimaluse andmete iilekandmiseks erinevate slisteemide vahel, mis kasutavad erinevaid
andmete siilitamise ja presenteerimise lahendusi. Artefaktid sdilitatakse IMS
Sisupakettides (IMS Content Packages), mis sisaldavad lisaks artefaktidele metaandmeid
ja omavahelisi seoseid. Ka LIP pdhineb XMLformaadil ja téddeldatav informatsioon

paikneb hierarhiliselt (Himaéldinen, Ikonen, & Nokelainen, 2011).

! http://www.imsglobal.org/profiles/
2 http://www.imsglobal.org/ep/
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Leap 2A spetsifikatsioon on loodud e-portfooliote sisu vahetamiseks. Siin saab eristada
kolme erinevat tiiiipi infot: 1) salvestatud artefakte, 2) kirjeldusi ja blogi postitusi ning 3)
kasutaja andmeid. Koik need infotiiiibid kannavad ka metaandmeid sisu kohta. Erinevate
spetsifikatsionide vordluseks on lisatud alltoodud tabel (Haméldinen, Ikonen, &

Nokelainen, 2011) (vt. Tabel 1).

Tabel 1. Kolme spetsifikatsiooni vordlus (Hdmélédinen, Ikonen, & Nokelainen, 2011)

Kasutajapdhine info Digitaalne sisu Muu

IMS LIP e Isiklikud andmed
e Eesmargid
e Huvivaldkonnad

e  Oskused ja teadmised

IMS e Oskused ja teadmised o  Artefaktid

ePortfoolio e Eesmirgid ja plaanid e To0de hindamine ja
e Omaniku info testide tulemused

Leap 2A e Oskused ja teadmised e Audio, video, e Blogipostitused
e Huvi valdkonnad multimeedia, tekst o Lopetatud
o Toode ajalugu e Info metaandmed tilesannete

kirjeldused

Vorreldes erinevaid thilduvuse spetsifikatsioone ja nende rolli on Leap2A neist
mitmekiilgseim ning kuna seda toetab Mahara, siis Katsetatakse seda andmete

iilekandmisel e-portfooliost (Hdméléinen et al., 2011).

Arvestades, et e-portfoolio peaks toetama elukestvat dppimist, peaks olema vdimalus seda
ithest keskkonnast teise iile viia. Siinjuures on oluline mitte tiksnes artefakti ilekandmine,
aga ka omavahelise seosed ning 18pp-produkti kirjeldavad metaandmed, et véltida
protsessi kaotust loomisfaasis. Kuna hetkel kasutatakse suurt hulka erinevaid
tehnoloogiaid, millede ulatus, andmete maht ja digitaalsete artefaktide tehniliste omaduste
mitmekiilgsuses, siis on tdstatunud iiles probleemid rakenduste vallas (Hamaéldinen et al.,

2011).
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Oppijate jaoks kujuneb sageli viljakutseks harjumine uue e-portfoolio keskkonnaga. (Kim,
Ng, & Lim, 2010) hinnangul E-portfoolio loomine ei tihenda, et dppijad automaatselt
sellega kaasa tuleksid voi kasutaksid seda oma Oppes viisil, milliseid vdimalusi vastav
keskkond vodimaldab. Siinjuures on oluliseks kiisimuseks, kas siin eksisteerivad
kasutajatele piirangud.

Ténapdeva kasutajad, kes on defineeritavad kui ,,digitaalsed pérismaalased” (Prensky,
2001) kasutavad iiha enam Veeb 2.0 (tehnoloogia, mis iihendab nii erinevad riistvarad kui
selle kasutajad, voimaldades kasutajatel infot keskkonda lisada) pohinevaid tehnoloogiaid.
Selle keskkonna vahendid paistavad silma oma ebaiihtlase struktuuri poolest, samas on
materjali siin lihtne avaldada nii tugeva omavahelise sidestatuse tSttu kui ka keskkonna
enda loodud semantika ja meedia kasutuse tdttu. Oppijad, kes juba kasutavad Veeb 2.0
tehnoloogiaid omavahelises suhtluses ning kuvavad meediapohiseid artefakte, on sunnitud
e-portfoolios oma erinevates keskkondades paiknevaid valmis téid dubleerima. See koik
on aja — ja t66joumahukas ning voib olla takistuseks e-portfoolio kasutuselevotul (Kim et
al., 2010).

Veeb 2.0 tehnoloogia ja selle rakenduste valdav enamus kasutajaandmetest ja meedia
artefaktidest on salvestatud veebiteenustena interneti pilvesse. Tdnapdeva kasutaja on
ileujutatud andmete pilvesse salvestamise tasuta teenuse pakkumisega. Paljud
pilvepdhised teenused lubavad kasutajatel jagada nende andmeid igaiihega, igalpool ja
mistahes ajahetkel. Labivaks tehnoloogiliseks trendiks on pakkuda turvalist teenust pigem
pilvepohiselt kui iseseisvana. Probleemiks on siin asjaolu, et enamus pilvepdhiseid
teenuseid on rakenduse pohised ja nduavad kasutajalt andmete iileslaadimist erinevatele
veebikeskkondadesse. Andmete hajususe tottu on kasutajatel olla raske jdrjepeal oma
andmetega. Tulemuseks on ebamugavus, vdimalik andmete kaotsiminek ja oht

privaatsusele.

Kim, Ng & Lim (2010) kirjeldavad Stanfordi Ulikooli dppejdu koos abidekaaniga loodud
isikliku pilvepohise keskkonna PrP1 (Private-Public). Siin kasutakse kasutaja keskset
andmelao loomise pShimdtet. See on koostddle suunatud ja semantiliselt indekseeritud

andmete haldamise siisteem, mis t66tab kasutaja loodud teenustes andmete indekseerijana.

Seetottu on oluline luua teistsugune kontseptuaalne raamistik ja siisteem, mis toetab

Opetajat kasutamaks IT’'d kui eeltingimust edukal e-Oppe hariduse andmisel. Sellist
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kontseptsiooni nimetakse e-dpetamiseks ja ehkki e-Gpetamine ei pruugi olla eeltingimuseks
e-Oppele, vOib see saada innovatsiooni allikaks ja parandada Oppija sooritusi (Nakajima,

2013).

Garretti (2007) tehtud uurimuse kohaselt, milles kasutati portfoolio tarkvarana wiki
pistikprogrammi Elgg keskkonnas, viitis 79% Oppijaid, et sotsialiseeritus dppel aitas neil
materjale omandada. 58% Oppijatest viitis, et iiksteise tdode ndgemine aitas neil iiksteist
kui persoone tundma dppida. 54% Oppijatest teatasid, et olid motiveeritud, kuna teadsid, et
nende t00 on avalik ja nende t66 kvaliteet paranes, kuna nad négid kaaslaste toid. See
osutus vOimalikuks, kuna kaasOppijate todlehed olid keskkonnas kasutajale visuaalselt
kuvatud. Mérksdnade pilve kaudu pééses ligi kdigile kaasdppijate mérgistatud tooddele.
Teiste Oppijate toode vaatlemise funktsioon vdimaldas luua arusaama, kuidas kaaslased

olid tilesandele ldhenenud.

E-portfoolioid saab luua kasutades vabavaralisi tarkvara rakendusi kuni laialt kasutuses
olevate rakendusteni vilja. Lorenzo ja Ittelsoni (2005a) kohaselt peavad dppeasutused
otsustama, millist tiilipi e-portfoolio vastab enim nende vajadustele. Nad on méiratlenud
nelja tiilipi e-portfooliot: institutsionaalne, avatud l&htekoodiga, kommertslik ja kindlale

tarkvarale pohinev.

Institutsioonipdhise portfoolio on loonud konkreetne asutus ja see on seadistatud lahtuvalt
selle asutuse vajadustest, kuigi selle loomine voib olla kallis, acgandudev ja koormav.
Avatud lahtekoodiga e-portfoolio on avalik ja tasuta ning selle ldhtekoodi saab ise
kujundada. Avatud tiilipi e-portfoolio on riskantne, kuna keskkonnal vdivad iiles kerkida
ootamatud kulud, kaasajastamine ei toimu digeaegselt ning see voib kaasa tuua kogukonna
lahkumise. Kommerts e-portfoolio, mida saab soetada, on hésti vilja arendatud, sisaldades
tehnilist tuge, samas vo0ib soetushind osutuda korgeks. Kindlale tarkvarale orienteerunud
portfoolio kasutab e-portfoolio loomiseks kindlat programmi Nad on odavad, kuid
oppijatel on neid kdige keerukam luua ning oma struktuurilt kipuvad nad jadma liiga

lihtsaks.

Karjdérile orienteeritud e-portfoolio pole hariduse omandamise ajaraamidega piiranud.
Selle allikaks on Oppimise omandamise kogemus, mis on seotud sotsiaalvorgustiku
kasutamise oskustega. Formaalse ja vabatahtliku t66 osad laienevad, kuna omandatakse

iiha uusi kogemusi koostdd kirjelduste, oskuste kogumi ja saavutustega. Ulidpilased
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uuendavad pidevalt oma sotsiaalset imidzit, muutudes jdrjest vdimekamaks enda
tutvustamisel tddmaailmale. Ulikoolid loovad arvutisiisteeme, mis vdimaldavad dppijatel
valida toetavaid dokumente Kkarjddriteenistusest, Oppe teenustest ja akadeemilistest
teenustest, kus dppijad saavad valida artefakte. Taolised téielikult integreeritud siisteemid
pakuvad ligipdésu jitkavatele Gpetajatele oma programmide postitamiseks ja jitkuva dppe

puhul huvide kindlaksméiramiseks e-portfoolios.

Valides e-portfoolio keskkonda, tuleks teada selle voimalikke omadusi kui ka teada neid
omadusi, mis sobivad antud institutsiooni nii lithi- kui pikaajalisteks vajadusteks.Jafari
(2004) esindab viidet, et e-portfoolio omab selle potentsiaalsetest kasutajatest ldhtuvalt
erinevat tdhendust. Seetottu tuleks e-portfoolio loomisel 1dhtuda selle tuleviku kasutajatest,

voimalikest kasuteguritest ja mitmekiilgsusest (Sweat-Guy & Buzzetto-More, 2007).

Arvestades, et e-portfoolio peaks toetama elukestvat Gppimist, peaks olema ka voimalus
seda iihest keskkonnast teise iile viia. Siinjuures on oluline mitte iiksnes artefakti
iilekandmine, aga ka omavahelise seosed ning 16pp-produkti kirjeldavad metaandmed, et
véltida protsessi loomisfaasi kaotust. Toetamaks informatsiooni iilekantavust on loodud
erinevad ithilduvuse spetsifikatsioonid nagu niiteks IMS e-portfoolio.

Lisaks Oppijakesksele oppele tuleb luua kontseptuaalne vorgustik ja siisteem, mis toetab
Opetaja IT kasutamist kui eeltingimust edukal e-Oppe hariduse andmisel, muutudes iihtlasi

innovatsiooni allikaks ja parandades dppija sooritusi.

Kéesoleval hetkel on E-portfolio standardi eestvedajaks International Management System
(www.imsglobal.org). Kiesoleva aasta alguses jouti uue standardini OneRouster ™, mille
abil saavad erinevad portfooliod csv-failide abil kursuste, dpiviljundite, hinnete ja dppijate

andmevahetust tihildada.
Euroopa Liidus on alates 2012. aastast kédivitatud uuendatud online redaktor koos CV

vormiga. Uue CV-ga lansseeriti ka Euroopa oskuste mapp, koosnedes diplomitest,

toolubadest, keelepassist jne.). Hetkel pole veel teada, kas see iihildub IMS standardiga.
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Uheks tunnistuseks on see, et Euroopa Liidu liikmesriidgid teevad koostodd iihise

3

platvormi ja sisuga eportfoolio keskkonna loomiseks on Eufolio projekt

(http://eufolio.eu), millega on ithinenud lirimaa, Sloveenia, Kiipros, Leedu ja Hispaania.

1.4. E-portfoolio tarkvaralised rakendused

Ténu viimastel aastatel tdusnud e-portfoolio tdhtsusele ja nende iiha laialdasemale
kasutusele, on loodud mitmeid erinevaid e-portfoolio loomise tarkvaralahendusi. E-
portfoolioid saab luua erinevatel viisidel alates lihtsatest blogi rakendustest ja liigendatud
platvormidest kuni spetsiaalsete e-portfoolio loomiseks ja avaldamiseks mdeldud
platvormideni vélja. E-portfoolio turul on suur hulk nii kommerts- kui vabavaralisi
platvorme: Tuntumad kommertsplatvormid:

e Digication® - pakub detailseid instruktsioone ja suure hulga erinevaid vorme
nii Uksikisikutele kui Oppeasutustele. Mitmed iilikoolid sealhulgas Bostoni ja
Columbia iilikool on rakendanud seda Sppetdos;

e Pebblepad® — Opihaldussiisteem kdrgkoolidele, meditsiiniasutustele ning
drilihingutele, mis sisaldab nii failide kogumist, jagamist ja mérksdnastamist ning
voimaldab luua samas keskkonnas veebilehti ning jagada nii keskkonna siseselt kui
villjaspool seda. Vdimaldab liidestumist Moodle'i® ja Blackboard-ga.

e Desire2Learn’ — Pilvepdhine dpihaldussiisteem, mis sialdab e-portfooliot,
laadides iiles materjale eraldi voi kogumikena jagamise voimalusega;

e Blackboard & — Pilvepohine Opihaldussiisteem, mis vdimaldab jagada
materjale sotsiaalvorgustike kaudu ning vdimaldab luua kuni 5 kursust tasuta.
Moeldud eelkdige korgkoolide Oppejoududele. Keskkonnas on eraldi moodul

blogide ja wikide jaoks;

% Eufolio.eu

4 Digication.com
5 Pebblepad.co.uk
6 Moodle.org
;dzl.com.com

Coarsesites.com
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e Schoology ° - Opihaldussiisteem, mis toetab nii iildhariduskooli kui
kdrgkooli dppeprotsessi ning eraldi moodulit pakutakse ka ettevotetele;liidestatud
Google’ga, mis voimaldab lihtsalt faile importida;

e ELMSLN ' — Opihaldussiisteem, toetab pimirkide viljastamist ja
moeldud nii ildhariduskoolile; vdimaldab iiles laadida erinevaid faile ning
keskkonda on sisse ehitatud e-portfoolio keskkond:;

e Open edX LMS™ - Stanfordi Ulikooli ja Google’i koostdds valminud
Opihaldussiisteem moeldud nii {ildharidus kui kdrgkoolidele.

Lisaks on veel olemas jérgmised pdhiliselt vabavaralised e-portfooliod nagu:

e Kornukopia® — Pilve pdhine dpihaldussiisteem, mille juurde on v&imalik
importida erinevaid faile, mida saab jagada. Keskkond pohiliselt kasutab MOOC
kursuseid.

e Sakai®- Java platvormil toetuv kdrgkoolidele moeldud Opihaldussiisteem,
voimaldades rollipdhiselt erinvaid failiformaate {iles laadida, jagada ning séilitada,
sisaldab wikit, arhiivi ja RSS lugerit

e Evernote' - e-portfoolio funktsionaalsus seisneb erinevates keskkondades
paiknevate linkide kogumiseks, nendest kogumike valmistamiseks ja oma tehtud
jagada Google konto kaudu

e Wix" - e-portfoolio keskkond, mis aitab luua veebilehte ja millesse on

integreeritud e-portfoolio, kuhu saab lisada dokumente ja videosid

E-portfoolio komponent seisneb vdimaluses keskkondadesse {iiles laadida vidosid,
dokumente, RSS voogu. Vabavaraline e-portfoolio pShineb avatud ldhtekoodil, mida saab
muuta ja levitada. Siin pole iiksikisikud mitte tiksnes tarbijateks, vaid ka loojateks ja
aktiivseteks osalejateks, mis on omane teadmusmajanduse pohimdtetele ja vajadustele.
Siinjuures kajastuvad jargmised eelised nagu odavus, toote stabiilsus, kuluefektiivsus,
turvalisus asutuse sisese majutusteenuse puhul, suurem kohsaliku kontrollkoodi poolt
voimaldatud funktsionaalsuseja kiire kohaliku abi tdttu (Buzzetto-More, 2010). Vastukaalu

o Schoology.com
10 Elmslin.org
1 Open.edx.org
12 Kornukopia.com
13 Sakaiproject.org
14 Evernote.com
15 wix.com
21



avatud lihtekoodile pakuvad sotsiaalvérgustikud (LinkedIN'®; Google+'’, Facebook'®),
mis vOimaldavad tasuta kontosid, failide repositooriume, veebikehekiilgi ning
kommunikatsiooni  funktsionaalsust. Ehkki nad vdivad pakkuda stabiilsust,
kuluefektiivsust ning institutsioonidele ja eraisikutele paindlikke lahendusi, ei suuda tiita
mitmeid e-portfoolio eesmirke nagu hindamist, Gppimist, tutvustusi ja tunnistuste

véljastamist.

Kuna e-portfoolio peaks endas kombineeritult omama nii tehnoloogilisi kui pedagoogilisi
pShimdtteid, siis voiks kooli kontekstis kasutada avatud ldhtekoodiga sotsiaalvorgustiku
platvormi, mille iiheks niiteks on Elgg'®. See toetab Veeb 2.0 tehnoloogiaid nagu
veebiandmete jagamist, osalemist, koostodd, refleksiooni ja formaalse ja mitteformaalse
hariduse kombinatsiooni ja saab kohandada e-portfoolio nduete ja ootustega nagu
laiaulatuslik osavott, elukestev Ope, sdlitamine, personaliseeritus ja saavutuste talletus
(Effective Practice with e-Portfolios: supporting 21st century learning, 2008).
Vabavaralistest on enim levinud Mahara® platvorm, mis loodi 2006. aastal mitme iilikooli
ithisprojektina. Tegemist on paindliku platvormiga, mis pakub personaalset dpikeskkonda
koos sotsiaalvorgustikuga, voimaldades Oppijatel koguda, reflekteeerida ja jagada oma
saavutusi online-is ning voimaldab tihildust Moodle dpisiisteemiga. Siinjuures on oluline
see, et keskkonda saab siseneda iihe parooliga ka siis kui Mahara ja Moodle 2 on
liidestatud nende serverite abil. Autentimine saab teoks pistikprogrammi XML-RPC
kaasabil ja sisenemisel peavad mdlemate siisteemide serverid siinkroniseeritult toimima.
Platvorm pakub v&imalust luua lehekiilgi, mis sisaldavad erinevat tiilipe audio-, video- ja
tekstifaile. Parast kui lehekiiljed on loodud, saab neid grupeerida ja struktueerida sisu jargi
(Radojici¢, 2015).

Uuemates e-portfoolio keskkondades on omavahel iithendatud nii veebilehe kui
sotsiaalvorgustiku funktsionaalsust. Kogukonnast on formeerinud erinevad grupid, keda

ithendab kindel kategooria.

18 | inkedin.com
7 Plus.google.com
18 Facebook.com
19

Elgg.org
20

Mahara.org
21 Moodle.hitsa.ee
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Lisaks kommerts- ja vabatarkvarale, mis ongi disainitud e-portfoolio kontseptsioonile,
leiab {iha laiemat kasutust sotsiaalmeedia ja veeb 2.0 vahendite kasutamine e-portfoolio
loomiseks. Valdavalt on siin esitatud foto ja veebigraafika pdhised e-portfooliod, kus
keskkonna kasutajal on iihtlasi vdimalus tthineda kogukonnaga ja liituda oma kitsast huvist

lihtuva grupiga. Taolisteks keskkondadeks on Behance,?? Deviantart® ja Jobrary.?*

E-portfooliod on muutunud ténapéeva opikeskkondade lahutamatuteks osadeks. Suund on

Lens sile com % SCIENCE 101

&

siin liikunud liidestumisele (vt. joonis 1)

stwbias

online site com

Joonis 1. Opivérgustiku muutumine (Olendyke, 2015)

1.5. Karjaarivalikud

Riiklik oppekava (Pdhikooli riiklik Oppekava, 2014) defineerib Opipadevust kui:
»suutlikkust organiseerida Oppekeskkonda individuaalselt ja riihmas ning hankida
oppimiseks, hobideks, tervisekditumiseks ja karjddrivalikuteks vajaminevat teavet,
planeerida oppimist ja seda plaani jdrgida; kasutada opitut erinevates olukordades ja
probleeme lahendades; seostada omandatud teadmisi varemdpituga; analiitisida oma
teadmisi ja oskusi, motiveeritust ja enesekindlust ning selle péhjal edasise oppimise
vajadusi“ Samas dokumendis on Opetuses ja kasvatuses kisitlevaks ldbivaks teemaks

elukestev Ope ja karjadri planeerimine: ,taotletakse opilase kujunemist isiksuseks, kes on

22 Behance.net
23 .
Deviantart.com
24
Jobrary.com
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valmis oppima kogu elu, tditma erinevaid rolle muutuvas opi-, elu- ja tookeskkonnas ning
kujundama oma elu teadlike otsuste kaudu, sealhulgas tegema moistlikke kutsevalikuid*

(ROK, 2014).

Karjddri saab vaadelda inimese elukestva arengu kontekstis, enesejuhtimisest ja —
analiiiisist ajendatud otsuste vastuvotmine, kus on pdimunud nii hariduslik kui t66alane
areng. Kui lddne kultuurid nievad siin isiksus arengut materiaalses individualismis, mis
keskenduvad iksikisku soovidele, huvidele ja suhtumistele, siis paljudes teistes
kultuurides on maédravamaks kollektiivne panus ning kogukonna kesksus (Arulmani,
2013). Eesti hariduse kontekstis on pdhikooli iilesandeks korraldada dpilaste ja vanemate
teavitamist  edasiGppimisvOimalustest ning tagada Opilastele karjddriteenuste
kéttesaadavuse. KarjddriGpetuses kisitletavad teemad valmistavad Opilasi ette to6jouturule
sisenemiseks, iseseisvaks otsustusvoimeks, erinevate elurollide tditmiseks ning
elukestvaks Oppeks. Praegune karjadridpetus, mis algab kolmandast kooliastmest, koosneb
kolmest osast:
e Enesetundmine - toetab enese ja oma sotsiaalsete oskuste mdistmist ning
arendamist;
e Erinevate Opivoimaluste ning tddkeskonna tundmine, mille kdigus Oppija
markab tdomaailma diinaamikat, aidates kaasa teadlikutele valikutele;
e Planeerimise ja otsustamise arendamine, mille kidigus oppijad suudavad

kavandada oma karjééri ja toetuda neile vastavatele materjalidele.

Riiklik dppekava karjdéridopetuse iildosas dppetegevuse korralduses rakendab kaasaegseid
info- ja kommunikatsioonitehnoloogiatel pdhinevaid GSppematerjale ja — vahendeid,
laiendatakse Gpikeskkonda arvutiklassi néol ning kasutatakse erinevaid dpimeetodeid s.h.
projektdpet, dpimapi ja uurimistdd koostamist. Uks olulisemaid karjairidpetuse rolle on
selle aine teemade seotamine ja ajastamine teiste ainedpetajatega koost6ds voorkeele,
matemaatika, emakeele ning muude ainetega.
Karjairioppes eristatakse jargmiseid ajaloolisi koolkondi:
e Mina-kontseptsiooni teooria - tekkis 17.sajandil filosoofide Descartes'i,
Locke'i ja Hume'i toddes, mis késitlesid ,,mina" kui teadvuse keskmet. William
James osundas 19.sajandil et sotsiaalsed vordlused méngivad olulist rolli mina-
kontseptsioonil, kusjuures tagasiside ja teiste arvamused, mdjutavad mina arengut.

Snyder ja Higgins (1997) eristavad kahte tiiiipi olulist mina: ideaal mina - see,
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kellena inimene soovib olla ning peaks-mina - kellena peaks inimene enda arvates
olema;

e Kommunikatsiooni teooria - seisneb lapse narratiivse ja kodust saadud
ettekujutuspildi liitumises avastatava tdiendava Oppe- sotsiaal ja tookeskkonnaga
14bi isikliku osalemise ja selleks hetkeks kujunenud stereotiiiibikaudu (Ferrari et al.,
2015). Méngulisus ja kujutlus loovad sellised tegvused, mida on paremini voimalik
tajuda. Sellist meetodit nimetatakse aktiivse kaasamise meetodiks.

e Valikute teooria - Hollandi (1959) kutse valikute teooria, mille
kiisimustiku alusel ka Oppijatele teste tehakse. Selle teooria kohaselt on inimesed
jaotatud  kuueks isikutiiiibiks:  Realistlik, intellektuaalne,  sotsiaalne,
konventsionaalne, ettevotlik, artistlik. Iga isikutiilip iseloomustab huvide, eelistatud
tegevuste, toekspidamiste, oskuste, védrtushinnangute ja iseloomuomaduste
kogum. Nauta (2010) viitis, et Holland arendas vilja teooria, mille kohaselt
inimesed otsivad ja sisenevad sellisesse tookeskkonda , mis vdimaldavad kasutada
nende oskusi, véljendada suhtumist ja vdartushinnanguid ja suhestuda keskkonnast
lahtuvate viljakutsete ja rollidega. Mida enam iihilduvad t66 keskkond ja vastava
isikutiilip, seda kdrgemaks kujunevad t6oga rahulolu, stabiilsus ja sooritus (Nauta,
2010).

Howard, Flanagan, Castine, & Walsh (2015) sonul hakkavad lapsed alates 10. ndast
eluaastast ldahtuma karjédripiiidlustel oma isiklikest kogemustest ning unikaalsetest
vOimetest; 12 aastaselt saavad teadlikuks esmastest arengutest toojouturul valitsevast
tookohtade leidmise ja kindlustamise lihtsusest v3i keerukusest ning umbes 14- aastaselt
ehk pdhikooli 1opuklassides kasvab neis isikliku tdhenduse omistamine todkohale ja huvi
valjakutseid esitava t60 vastu. Samad autorid vdidavad, et alles giimnaasiumis hakkavad
Opilased mdtlema erinevatele tdokohtadele, ldahtudes enda poolt konstrueeritud
elukvaliteedist.

Uuringud on nididanud, et Oppijatel on raske eristada votmekompetentse (teadmised,
oskused ja suhtumised), mdistmaks nende kompetentside suunamise vajalikkust tdhendust
loovatele teadmistele endast, oppest ja karjddrist (Alexiou & Paraskeva, 2015). Kruger,
Holtzman, & Dagavarian (2013) arvates vdiksid Opetajad 1dbi viia seminare, milles
tutvustavad hariduse dokumenteerimist ja karjddri arengu ajastamist tdiskasvanud
dppijatele karjarile orienteeritud e-portfoolio kaudu. Oppijate loodud karjééri portfoolio

voib paikneda haridusasutuse keskkonnas jatkukursuse Oppel ja Oppijale sobivas
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formaadis. Taoline karjddrile ja senist arengut reflekteerivat e-portfooliot kasutatakse ka

Opetajate enda kutsetunnistuse kaitsmisel.

26



2.  Metoodika

Kéesolev peatiikk kirjeldab uuringu iilesehitust, uuringus osalenud valimit, andmete

kogumise ja analiiiisi viise uurimiskiisimustele vastuste leidmiseks.

2.1. Uuringu iilesehitus

Magistritdd uurimiskiisimustele vastuste leidmiseks viidi 1dbi kvalitatiivne juhtumiuuring,
kus uuriti e-portfoolio praktikate kasutamist Eesti koolides ning e-portfoolio kasutamise
vOimalusi karjddrivalikute toetamiseks. Yin (2009) on defineerinud juhtumiuuringu kui
empiirilise uurimuse, mis uurib kaasaegset nahtust siiviti selle elulises kontekstis, eriti kui
ndhtuse ja konteksti piirid pole piisavalt ilmsed. Juhtumiuuringu puhul valitakse vilja
konkreetne iiksikobjekt, mida uuritakse tema enda keskkonnas, kusjuures andmeid
kogutakse kvalitatiivse andmekogumismeetodil. Juhtumiuuringu iilesehitus koosneb viiest
olulisest komponendist: uurimiskiisimustest, vdidete uurimisest, uurimisobjektist ehk
juhtumist voi juhtumitest ning otsusest, kuidas on andmed védidetega seostatud ning kuidas
tulemusi tdlgendada (Yin, 2009).

Mdnikord vdib esineda mitu juhtumit ehk multiple case study. Mitmikjuhtumi uuringu
positiivseks kiiljeks on selle suurem mdjusus vorreldes iihe juhtumi uuringuga ning
replikatsioon. Antud magistritdds oli juhtumiuuring sobiv seetdttu, et analiiiisiti erinevad
e-portfoolio praktikaid kui vOimalusi toetada Oppijate karjddrivalikuid. Juhtumi antud
magistritdds moodustas e-portfoolio lahendus koos pedagoogiliste praktikate ja tehniliste

voimalustega.

poonis \1 kirjeldab antud magistrit6d uuringudisaini. Jooniselt on niha, et esimeses etapis

kaardistati magistritoo probleem: koolides kasutatakse iiha rohkem erinevaid e-portfoolio
lahendusi ja v&imalusi, oppijate poolt loodud materjale ja sisu koondatakse kokku, kuid

puudub arusaam, kuidas neid materjale dra kasutada dppijate karjdérivalikute toetamiseks.
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Probleemi kaardistamine ja juhtumite kogumine Analiiiisimine ja juhtumi kirjeldamine Jireldamine

1. juhtumi analiiiis ja Juhtumi kirjelduse Juhtumitest jarelduste
uurimine ; koostamine koostamine

!

Juhtumite valimine . Teooriale vastavaks
kohandamine

Kaardistati

probleeme 2. juhtumi analtds ja Juhtumi kirjelduse

uurimine koostamine ¢

Praktiliste rakenduste
arendamine

Andmekogumisviisi ¢
koostamine :

) : - Juhtumite raporti
Muude juhtumite Juhtumi kirjelduse Kirjutamine

— anallis ja uurimine |—» koostamine

Joonis 2: Magistritoo uuringu etapid (Kohandatud Yin, 2009)

Esimeses etapis uuriti kirjandust e-portfoolio kasutusest nii pdhikoolis kui giimnaasiumis
lahtudes riiklikust Oppekavast kui ning rahvusvahelistest e-portfoolio praktikatest
iildhariduskooli kontekstis. Kaardistati probleeme, millest tulenes, et dppijad vajavad

toetust nii karjadrivalikute tegemiseks kui oma t66de dokumenteerimiseks.

Teises etapis viidi 1dbi Opetajatega intervjuud, kel oli praktiline e-portfoolioga té6tamise
kogemus. Selleks uuriti, milliseid tegevusi Opilased teevad e-portfoolio v&i sarnaste
pohimdtega keskkondades ja mis on nende tegevuste eesmirk. Lisaks uuriti, millised on
opilaste karjddrivalikud antud kooli kontekstis ning Opetajate hinnangut sellele kuivord
tegevused e-portfoolioga aitavad Opilasi karjadrivalikute toetamisel ja millist rolli méngib

siin keskkond, tehnoloogia ja dpetaja.

Kolmandas etapis hinnati ekspertidega juhtumeid, milleks olid e-portfoolio lahendused
koos pedagoogiliste praktikatega ning tootati vilja soovitused e-portfoolio kasutamiseks

karjaarivalikute toetamiseks.
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2.2.  Juhtumid

Juhtum 1 - Tartu Veeriku kool — p&hikool, kasutab Weeblyt®, sest keskkonda aitab kaasa
digitaalsete oskuste levikule, siivendab koostodd ja lihtsustab Gpetaja t66d. Kool vditis

“Samsung Digipoorde” kooliarendusprogrammi, dpetajad on innovaatilised;

Juhtum 2 - Tallinna Lillekiila Giimnaasium. Kasutab Blogger®® keskkonda, sest keskkond
voimaldab 11.klassi Opilastel praktiseerida eelmisel aastal Opitud teadmisi kursuselt
“Meediadpetus”. Loob Opilastes rithmatoo oskused ning teavitab uudistest reportaazide,

intervjuude, kuulutuste ja videode kaudu;

Juhtum 3 - eKool keskkond, mida kasutavad koolid, dpilased ja vanemad igapdevaselt
niigi ja kus on dpilastega seotud info. Juhtum on pigem soovitusliku iseloomuga, kuidas
integreerida portfoolio lahendus eKooli, kuna tegemist on keskkonnaga, kus Opilased,

vanemad ja Opetajad igapdevaselt toimetavad;

Juhtum 4 — Virtsu kool. Nii lapsed kui Opetajad kasutavad isiklikke e-portfoolioid
Blogger, Weebly ja Wordpress % keskkondades. E-portfoolio dpe on integreeritud

informaatika, emakeele, ettevotlikkuse tunni, ettevotlustunni ja digiringi 6ppekavadesse.

2.3.  Valimi moodustamine

Kédesoleva uurimuse uurimisandmestiku saamiseks moodustati eesmirgist ldhtuv
mugavusvalim. Esimese mugavusvalimi moodustasid Opetajad, kes olid eclneva e-
portfoolio kasutamise kogemusega iildhariduskoolides. Mugavusvalim osutus vajalikukus,
kuna e-portfoolio rakendamine Eesti tildhariduskoolides ei ole laialt levinud ning Opetajate
hulk, kes portfooliot Gppetdds kasutavad, on suhteliselt tagasihoidlik. Kiisimustik saadeti
19-le isikule, kellest vastas 12. SeetSttu intervjueeriti neid Opetajaid, kes olid magistritoos

kisitlenud  e-portfoolioga seonduvat temaatikat. Lisaks tehti 3 intervjuud Tallinna

2 Weebly.com
2 Blogger.com
2 Wordpress.com
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Lillekiila Glimnaasiumist- iiks algklasside klassijuhatajaga, teine vOimlemisdpetaja kui
ainedpetaja ning kooli litkumisblogi pidajaga ning kolmas ekspertintervjuuna Tallinna
Lillekiila giimnaasiumi esindajaga , kes oli kooli meediablogi eestvedajaks ning pérjati

tdnavu Presidendi poolt Valgetéhe V klassi ordeniga.

Veel osales intervjuus Astangu Kutrserehabilitasiooni Keskuse Opetaja, kes tegeleb nii

kutsedppe kui erivajadustega Opilastega.

Eksperthinnanguks wvaliti koolid, kes on vélja paistnud oma loovtoddega HITSA
konkursidel (Tartu Veeriku kool, kes vditis ka 2016. aasta Digipo6rde koolitusprogrammi
ning paistis silma just kujundava hindamise rakendamisega tehnoloogia toel ning Virtsu
kool) vdi paljudes ainetes 16imitud informaatikaga (Tallinna Lillekiila Giimnaasium) ning

dritthing Koolitoode AS, kes arendab e-kooli keskkonda.

Eksperthinnagus intervjueerisin e-kooli Koolitoéde AS-i e-kooli projektijunt Ene
Lindemanni, Tartu Veeriku kooli algklasside dpetajat Karin Tdevere, kes kuulus Samsungi
Digip6orde konkursi voitjate hulka ning Virtsu kooli direktor Airi Aavikug. Intervjuudes
oli esindatud 4 pohikool, 5 tildhariduskooli, 2 kutsedppeasutust ja 1 eraettevote (vt. joonis
1). Intervjuud jagunesid piirkonniti: 5 P3hja-Eestist, 2 Louna-Eestist, 1 Kesk-Eestist, 1

Ida-Eestist ja 3 Laane-Eestist . Intervjueeritavate hulka kuulus 1 mees.

2.4. Andmete kogumine ja analiiiis

Uurimiskiisimustele vastuste leidmiseks viidi magistritod raames 1dbi 12 intervjuud s.h. 4
ekspertintervjuud. Intervjuukiisimusi oli kuus avatud kiisimust, mille eesmirk oli vilja
selgitada pracgused karjddrivalikute ja e-portfoolio rakendamise praktikad koolides ning
lisaks uurida Opetajate arvamusi, mil médral saaks e-portfooliot kasutada karjaérivalikute

tegemise toetamiseks. Kiisimuste loetelu paikneb kidesoleva magistritoo Lisas nr 1.

Andmete kogumisel Kkasutati osalusvaatlust (participatory observation), méirkmete

tegemist (note-taking), vestlust ja intervjuud. Intervjuud viidi 1dbi nii vahetult kohtudes

uuringus osalenud Opetajatega kui ka Skype vahendusel. Lindistamisel kasutati rakendust

Vocaroo (http://vocaroo.com/) ning samuti mobiiltelefoniga salvestust. Skype vahendusel
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intervjuu salvestamiseks kasutati vabavaralist MP3 Skype Recorder ? programmi

(http://voipcallrecording.com/). Telefoniga salvestatud intervjuude failid konverteeriti mp3

filideks kasutades vabavaralist Zamzar® keskkonda. Intervjuud transkribeeriti.

Andmete analiiisimisel kasutati sisuanaliiisi, mis on kvalitatiivses uurimismeetodis
laialdaselt kasutatav meetod, sisaldades koventsionaalset, suunatud ja summeerivat
sisuanaliiiisi, mille erinevus seisneb kodeerimise skeemides, kodeerimise loomisest ja
usaldusvéédrsuse madramisele (Hsieh, 2005). Sama autor selgitab, et koventsionaalse
sisuanaliiiisi puhul otsitakse teooriat, mille baasil saaks teostada algkodeerimist ning
summaarne sisuanaliiiis sisaldab kontekstist tulenevate votmesdnade loetlemist ja
vordlemist. Andmete analiiisimisel 1dbi sisuanaliiiisi pohimotte otsiti {ihiseid
kategooriaid: e-portfoolio praktikad, suunatust, e-portfoolio tehnilisi aspekte, Opilaste

erinevaid valikud oppet6ds ning e-portfoolio kasutamise voimalusi ja kitsaskohti.

28, . -
Voipcallrecording.com
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3.

Tulemused

Peatiikk esitab iilevaate uuringu raames labi viidud tulemustest. Esimene peatiikk annab

iilevaate valikutest, mida Opilased oma Opingute jooksul peavad tegevad. Teine peatiikk

esitab ilevaate erinevatest e-portfoolio praktikatest, mida uuringu raames vilja toodi.

Kolmas peatiikk kirjeldab ja analiiiisib nelja erinevat e-portfoolio juhtumit.

3.1.

Opilaste valikud dppeprotsessis

Intervjuudest tuli vélja, et dpilased teevad oma Oppeprotsessi ajal mitmeid valikuid, mis

mdjutavad nende dppetddd ja eeldatavasti ka seda, kelleks nad saavad ja mida nad voiksid

edasi dppida. Valikud jagunevad muuhulgas nii:

e Suuna valimine giimnaasiumis - giimnaasiumisse sisseastumisel on sagedaseks

opilase valikuks kas humanitaar- voi reaalsuund. Reaalsuund voib jaguneda nii
reaal- kui IT-haruks, kus molemates harudes Opetatakse matemaatikat, fiiiisikat ja
keemiat tihiselt, kiill aga programmeerimise alused ja veebidisain jadvad IT-haru
fookuseks. Hetkel néib olevat populaarseim valik giimnaasiumis reaalsuuna valik.
Samas avaneb giimnaasiumis kiillaltki suur valikkursuste valik: informaatika,
usundidpetus, majandus-ja ettevotlusdpe, uurimistdo alused, fotograafia, karjééri ja
reklaamidpetus;

Enim levinud valikuks giimnaasiumi sisseastumisel on opilastel valiku tegemine
laia ja kitsa matemaatika vahel. Kui kitsas matemaatika annab Opilastele praktilised
teadmised argipdevas asetleidvates situatsioonides, siis lai matemaatika johtub
reaalteaduste ja tehnoloogia rakendamisest. Laia matemaatika eesmérgiks on luua
toestuste ja seoste abil rakenduslikud iilesanded. Arvestades, et kitsa matemaatika
valik toetab edaspidistes sammudes pigem kallutatust humanitaarainetele, siis
sellelt tileminek kitsale matemaatikale on keeruline, kuid mitte voimatu samm. Laia
matemaatika kursuste arv on suurem kui Kkitsal matemaatikal, samuti on
glimnaasiumi 16petamisel mdlemal kursusel oma riigieksam. Kitsa matemaatika
ainekava oma pingelisuse tottu (8 kursust) ldbimaks kogu materjali, kajastus ka
tagasihoidlikes kitsa matemaatika riigieksami tulemustes, milles keskmine tulemus
2015 oli 37 punkti 100-st (Lepmann, n.d.);
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e Gilimnaasiumis lisaks humanitaar ja reaalsuunale vdib-olla alternatiivideks
muusika- vdi loodus-bioloogia haru valik;

o Voodrkeelega seotud valikud pohikoolis - iiheks valikuks 5. klassis on siivendatud
keeledppe ja pohidppe valik, mis toimub testi tulemuste alusel. Lisaks saab 5.
klassis otsustada tdiendava voorkeele valiku iile (lisaks inglise keelele pakutakse
vene, saksa- voi soome keele dpet. Hiljem saab muuta valikut nii Spitulemuste kui
isikliku avalduse alusel,

e Sagedasteks 5. Kklassi valikuteks on lisaks keelele loodusvaldkonna ning
matemaatika valik, millest viimane sisaldab ka informaatikat;

o Mbonedes pdhikoolides saab valida ettevotlustunni, mille kdigus osaletakse
opilasfirma loomisel ja tutvustatakse oma toodet laatadel voi luuakse toodet
tutvustav veebilehekiilg;

e Ehkki karjdariopetus on valikaine, soovivad enamus Opilastest seda dppida;

e Huvialadega seotud valikud - Uuringus osalenud &petajad t3id vélja, et peamiselt
on huvialaringidest esindatud rahvatantsuringid, laulukoorid, kunstiringid, male-ja
liiklusringid, ning arvuti- ja robootikaringid. Vaatamata nii monegi pdhikooli
viiksusele jadb huvialadering kiillaltki laiaks. Seega viiksus ei tdhenda alati vihem
valikut huvialarigide osas. Naiteks iihes intervjueeritavas véikses koolis olid inglise
keel, kitarriring, korvpalliring, kunstiring, liikluskasvatus, mudilaskoor, niitering,

rahvastepall, 3d-modelleerimine, vorkpallitrenn ja véimlemine.

Intervjuudest ilmnes, et pShikooli esimeses ja teises astmes mdjutavad dpilaste valikuid
enim vanemad. Mitmetes koolides tuleb juba 1. klassis teha valik erinevate klasside vahel
(nditeks spordi, muusika-matemaatika ja voOrkeele klassi vahel) ning vanemad ise
registreerivad lapsed vastavatesse klassidesse. Ka vdorkeelte valikul 2. kooliastmes on
vanemad laste keelevaliku suunajateks. Intervjuudest selgus, et ehkki nii mdnigi kord
sooviksid lapsed valida voorkeelena saksa voi soome keelt, siis mOne aja pidrast jadb

sOelale vene keel.
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3.2. E-portfoolio praktikad Eesti iildhariduskoolides

Magistrit6d raames labiviidud uuringu pohjal saab vilja tuua, et téna viiakse Eesti koolides

1dbi peamiselt seitset erinevat tiiiipi e-portfoolio praktikaid:

1. Praktikad, mis toetavad ainetevahelist Idimumist
Intervjuust selgus, et kasutatakse praktikat, mille kdigus igal aastal toimub koigis koolide

vanuseastmetes projekt, millega erinevaid aineid 16imida.

“E-portfoolio praktika l6imitud ainetes nditab, et tegelikult pole vahet, mis aines seda
opitakse, vaid et igas aines on sellel erinev suunitlus, mis aitab kaasa nii laiemale
maailmapildile kui huvi tousule,” toodi vilja iihes intervjuus, defineerides eesmérki. Uheks
niisuguseks oli projekt ,,Tasuja“, mille raames informaatika tunnis 16id dppijad Google
Si'[es'ga30 e-portfoolio ning erinevates ainetes lisati todlehti (emakeele tunnis kirjutati
raamatu kokkuvdtet, ajaloos tehti postitus muistsete eestlaste vabadusvoitlusest ning
koostati Google kiisimustik, kunstidpetuses tehti modga ja kilbi joonistus veebis

kujundades ning muusikadpetuses salvestati vabadusvditlusest pajatavaid laule).

Teises intervjuus toodi vélja koolis 3 aastat histi toiminud J. Verne romaani ,,20 000 1j66d
vee all“ ainetel projekt. “Eesmdrk on teha opilastest loojad, et nad jouaksid stigavama
toeni ning e-portfoolio on selleks iiks vahend”; deldi intervjuus.Iga laps pidi kujundama
ajaveebi Education Weebly®" keskkonnas; libi lugema 2 peatiikki raamatust, kirjutades
nende kohta kokkuvdtted, otsides loetud peatiikkidest viited tegelaste asukohale ldhtudes
koordinaatidest ja kohanimedest ning kandma need ajaveebi. T66 kdigus kommenteerivad
Opilased iiksteise ajaveebe ning annavad tagasisidet tehtud t660 kohta, vajadusel
kommenteerivad ka dpetajad. Iga dpilane koostab klassi ajaveebide pdhjal digitaalse kaardi
rakenduste My Maps® voi  ArcGIS® baasil, kus kajastub raamatu tegelaste teekond.
Opilased joonistavad loetud peatiikkide kohta illustratsiooni. Pildid skanneeritakse dpetaja
poolt ning dpilased téotlevad neid MyPaint® programmiga, postitades ajaveebi. Opilased

lisavad isiklikele digitaalsetele kaartidele kaasopilaste illustratsioonid ning postitavad

%0 Google.com/sites
3 Education,weebly.com
82 Google.com/mymaps
%% ArcGis.com
3 Mypaint.org
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viited kaardi asukohale ajaveebi. Loetud peatiikkide kohta kiisimuste alusel luuakse
Kahoot * keskkonnas viktoriin ning pilased annavad Padlet® keskkonnas ajaveebis
projekti kohta tagasisidet.

Opilaste laienenud mdiste kisitlus ilmneb hésti jargmises iitluses:”Opilased hakkavad

>

moistma, et protsentarvutus on oma pohiolemuselt sama nii matemaatikas kui keemias.’

Taoline ainetevaheline praktika aitab kaasa laiemale maailmapildile, erinevate ainete

omavahelisele seosele ning teeb dppijatest loojad.
2. Praktikad, mis pohinevad HITSA loovtookonkurssidega kaivitatud projektidest

Hariduse Infotehnoloogia Sihtasutuse kodulehelt on leitavad koolidele korraldatud
erinevaid Opilastoode konkursse. Headeks ndideteks on siin EENeti arvutijoonistuste
voistlus, ProgeTiigri digiloovtodde vdistlus ning “Maailmariik Eesti”, mis kaasavad

dppeasutuse siseselt erinevad dpetajad ja klassid tihise projekti nimel tegutsema.

Uhes intervjuus toodi dra Hariduse Infotehnoloogia Sihtasutuse projekt ,,Maailmariik
Eesti® ldbiviimine Oppeasutuses. Selle kéigus votsid Opilased veeproove, tegid
liivaskulptuure rannas, valmistasid Lddnemere maade toite ning kajastasid tehtut,

reflekteerides seda e-portfoolios.

Kahes intervjuus toodi vilja ,,Digipdorde projekti kui silmi avavat kogemust, pannes
opilasi looma digitaalseid oppematerjale teistele. Niiteks emakeele tunnis pidid Spilased
projekti raames novelli analiiiisima, lavastama fragmente seda filmides ning koostama
lavastatu pdhjal kiisimused. “Opilastel tekib 6petaja kogemus, et kui sa ise midagi opetad,
seda enam sa ise opid,” iseloomustati eesmarki. Kaasdpilased pidid lahendama kiisimused
ja nende vastuste pohjal tooma vilja seosed teiste juttudega joudmaks siigavamate

tddedeni, mis iseloomustas antud kirjanikku.

Seega voimaldavad Hariduse Infotehnoloogia Sihtasutuse korraldatud projektid 16imida
erinevaid aineid, tohustada nii dpetajate kui Spilaste vahelist koostodd ning tekitada oskus

oOpilastel oma t6id hinnata.

3. Praktikad, mis on seotud iiksikute ainetega

s Kahoot.it
% padlet.com
35



Monikord tuleb ainedpetajal tunni efektiivsemaks ldbiviimiseks kasutada neid keskkondi,
mis on juba koolis varem kasutatud ning mis ei ndua dpetajalt aegandudvat uue keskkonna
katsetust ja Opilastele selle eripdrade tutvustust. Taolise praktika puhul on koolis juba
varasemates praktikates olnud kasutusel Google for Education, mis toetab nii Google

Drive’i kui Bloggeri kasutust.

Néiteks {ihes koolis kasutati e-portfooliot glimnaasiumi majandusklassis, kus
dokumenteeriti Google Sites keskkonnas driplaani koostamist ja selle ldbiviimist.
Keskkonda lisati toote ndidised ja videoklipid laatadelt, kus Opilased oma toodangut
turustasid. Teises intervjueeritavas koolis kajastati informaatika tunnis tehtu Google
Drive’-s, kus iga Opilane jagab vastavat kausta Opetajaga. Iga tunni 16pus Opilased
reflekteerisid, mis nad selles tunnis Oppisid ning mis meelde jdi. Intervjuus defineeriti
praktika eesmérki: “Kui dpilasel on tulevikus vaja midagi téestada véi néidata enda tehtud
toode baasil oskusi, siis Google Drive-s tehtud e-portfoolio on dpilase omand.” Veerandi
16pus kirjutasid Opilased kokkuvotte, tuues vélja olulisema Opitust. Samas intervjuus
radgiti praktikast ajalootunnis, kus Opilased lavastasid konkreetsed ajaloo siindmused
digitaalse Spiloona, jiddvustades need videodena Youtube®” keskkonnas, jagades tehtud
toode linke Eliademy *® keskkonnas. Uks intervjueeritav kasutas Blogger keskkonda
karjaariopetuses, lisades sinna linke erinevatele isiksustestidele. “E-portfoolio teeb
karjddrivaliku opilasele lihtsamaks — see on see, mida ta on ise kogunud, ise teinud ja
mida ta saab iile vaadata, "sdnasta ta eesmarki. Siiski tuleb siin rdhutada seda, et dpetaja
peab aine pdhist e-portfooliot ja Opilastel on isiklikud e-portfooliod Blogger keskkonnas,
millest kujuneb Opilased digitaalne opimapp, kus Opilased jagavad iiksteisega postituste

sisu.

Praktika eesmirgiks on tekitada Sppijal isiklik dpikeskkond, mida saab tulevikus vaadata

Opikogemusena ja ldhtepatvormina sama valdkonna t66de tegemisel ja presenteerimisel.
4. Praktikad, mis on seotud huvialaringiga

Opilase osalemine huvialaringis ning selle tegevuste kajastamine e-portfoolios aitab

stivendada teadmisi ja motivatsiooni sellega tegelemiseks

Uhes intervjuus toodi vilja 3-D printerite ideekavandi loomisest, mis kajastati rithmatoona

Wordpress lehel. Opilased koostasid votmehoidja ideekavandi ja pidid reflekteerima mida

37 Y outube.com
%8 Eliademy.com
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tegid, kuidas tegid ning mis protsessist meelde jai. “E-portfooliost kujuneb elektrooniline
opimapp, mis koondades erinevatel kursustel tehtud toid, mille tegemise protsesse on

tulevikus voimalik meelde tuletada”, nimetati intervjuus.

Kuna huvialaringist vdib kasvada vélja Gpilase piisiv huvi vastava valdkonna vastu, siis
taoline praktika on oluliseks sisendiks &pilase huvialast ldhtuva isikliku e-portfoolio

kujunemisel.

Teises intervjuus tunnistati, et “Opilaste kiisimused fotograafile nditasid eriteadmiste

siigavust.”

Eesmirkidena rohutati intervjuus alljargnevat: “Et lapsed Opiksid eneste téddele
hinnanguid andma ja saaksid positiivset tagasisidet,; et nad oskaksid oma téid koguda ja
hinnata, millistel téodel on vddrtust ning ndidata, milles on nad tugevad”. Huvilaringide
praktikatel on seega oluline roll Spilase Spilase huvide jaddvustamisel, siivendamisel ja

arendamisel.
5. Praktikad, mis on klassijuhataja p6hised

Kahes intervjuus demonstreerisid Opetajad e-portfoolioid klassijuhataja {ilesannetest
lihtuvas funktsionaalsuses. Uks intervjueeritavatest dpetajatest oli inglise keele dpetaja,
kes kasutas Kidblog keskkonda. Veebilehele pani ta iiles erinevaid nuputamisiilesandeid
(pranglimine), pilte klassi ekskursioonidest ning kajastusi temaatilistest paevadest (,,Pdev
lemmikloomaga®). Isade pdeva puhuks olid lapsed koostanud luuletused ning
klassijuhataja koondas need e-raamatusse Flipsnack® keskkonnas. Teine intervjueeritav
algklassidedpetaja oli avanud veebilehe Blogger keskkonnas. Tema koondas lehele
Opilaste pildid erinevatelt vdistlustelt, ekskursioonidelt ja pildistades Opilasi, kes olid
saavutanud koolivilistel vdistlustel auhinnalisi kohti vdi vilja paistnud erinevates
projektides. “Opilased  reflekteerivad — emotsioone,  ndidates — opiobjekte  koduses
keskkonnas, ” tles tema ning lisas: “E-portfoolio annab lastevanematele tagasisidet laste
tegevuste kohta ning annab lastevanematele vomaluse fotode ja videode allalaadimiseks, .
Mdlemas intervjuus tdid Opetajad vilja selle, et kommenteerimise vdimalust poldud
loonud. Uhel intervjueeritaval oli negatiivne kogemus, mil iihe pildi juures tekkis
vanemate vahel vaidlus. Seetottu kirjeldasid oma e-portfooliotes mdlemad Gpetajad ise

laste hinnanguid méddunud kooliaastale ja ootusi suvele. Lapsevanemate huvi seisnes

%9 Flipsnack.com
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oma laste piltide allalaadimiseks ja seetottu vib taolist e-portfooliot hinnata pigem dpetaja
enda todde dokumenteerimiseks moeldud vahendina, kus lapsed ja lapsevanemad on
passiivsed osalejad ning keskkond tdidab klassijuhataja poolsest tagasisidet ja infot
erinevate Urituste ja dpilaste saavutuste kohta, jaddes pigem digiarhiivi rolli. Siinkohal on
oluline, et dokumenteeritud tegevus vastaval blogiaadressil ei kustuks, kuna 1. kooliastme
Opilased ei teadvusta selle materjali hilisemat olulisust. Laste pildid iritustest ja
saavutustest voivad muutuda tihtsaks hiljem. Seda on ka tunnistanud mitmed
klassijuhatajad, kellede poole on hiljem nii lapsed v&i lapsevanemad podrdunud
interaktiivse materjali hankimiseks, kuid vastav keskkond on juba selle adminstreerija ehk
klassijuhataja poolt paraku suletud. Seega on oluline juba 1. kooliastmes teadvustada
vanematele klassijuhataja poolt loodud blogi ajutist iseloomu ja selle tdhtsust tuleviku

otsuste langetamisel.

Taoliste praktikate eesmérkideks on klassijuhatajalt anda lastevanematele tagasiside ning

jéadvustada klassivélised tiritused ja lapse saavutused.
6. E-portfoolio praktikad, mis on suunatud kutsedppe omandamisele

Uks intervjuu oli seotud erivajadustega dpilaste koolituse kohta, mille kiigus valmistatakse
ette pagareid, abikokkasid, biirootodtajaid, puidupingi todliseid, biirootdotajaid ning
tarkvaraarendajaid. Kutsedppe koosseisu kuulub ,,Sissejuhatav kursus infotehnoloogiasse*
. Kuna kursuse iiheks osaks on veebilehe loomine, siis koostavad pagaridpilased isiklikus
Weebly keskkonnas toidublogi, mille koosseisu kuuluvad erinevad retseptikogumikud,
mida peab jaotama erinevatesse kategooriatesse. Samuti peavad Opilased koondama
tunnimaterjalid blogisse, lisama fotosid pagaritunnis tehtud toitudest ning reflekteerima.
Lisaks peavad Opilased otsima veel erinevaid veebilehekiilgede loomise keskkondi, et
teistega Opitut jagada. Teine kutsedppega seotud intervjuu oli tehtud dpetajaga, kes dpetab
3-D moderaatoreid ning triikkimeedia kujundajaid. Taolise kutsedppe eelduseks on juba e-
portfoolio esitlemine Opilase tehtud toddest, mis kinnitab tema huvi, kogemust ning
arengut konkreetse valdkonna vastu. Opilased saavad ise valida keskkonna, kuhu oma t66d
(logod, graafika ja illustratsioonid ja posterid) iiles seada. Kasutatakse nii kunstnike
sotsiaalvorgustike esitluskeskkondi nagu Behance, Deviantart kui veebilehti Wix ja
Weebly. Opetaja loob konkreetseks kursuseks iihisblogi, kuhu postitab kdik iilesanded
ning postitustele pannakse kiilge sildid, mille kaudu on nidha edenemist ning postitusi on

voimalik sorteerida. Intervjuudes toodi tegevuste eesmarkidena vélja: “Et opilased opiks
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motestama, mida ta tunnis teeb ja seda reflekteerida” ning “esitlusportfooliona
demonstreerida oma saavutusi potensiaalsete téoandjate juures”. “Loon dpilastele e-

>

portfoolio, et sealt oma erialast infot otsida.’

Taolised praktikad on seotud dpilase ettevalmistamiseks konkreetseks tdovaldkonnaks ning
aitavad Opilasele otsida erialale vastavat infot ning selekteerida t6id, mida saab ndidata

professionaalsete oskuste tdendamiseks.

7. E-portfooliod kui 6ppeasustuste kodulehekiiljed

Moningaid e-portfoolio praktikaid, saab vaadelda kui viljundit G&ppeasutuste
kodulehekiilgede . Uhes intervjuus osundas dpetaja liikkumisblogile. Siin on dpetaja loonud
Blogger keskkonnas e-portfoolio, kuhu dokumenteerib Jpilaste vdistluste pildid,
kirjeldused olulistest vdistlustest ning erinevate alade kaupa tulemused ja rekordid.
Opilased omakorda, kes esindavad Opilasi valikainest ,,Kooli esindamine v&istlustel*
peavad oma igast treeningust tegema e-portfoolosse postituse kajastades Opetaja sdnul
pigem treeningus saadud emotsiooni kui treeningu sisu“. Taolisi postitusi koguneb
Oppeaasta jooksul kokku 90 ning annavad diinaamilise pildi dpilase valmistumiseks kooli
esindavale vdistlusele. Sarnane intervjuu puudutas kooli 11. klassi Opilaste poolt
labiviidavat meediablogi, kus Opilased kajastavad e-portfoolios reportaaze, intervjuid,
uudiseid ning kuulutusi meeskonnatoona. Uheks eesmirgiks on kooli enda vajadus -
“Antud praktika tulenes otsesest Vvajadusest kajastamaks olulisi koolistindmusi”.
Refleksioon tehtust toimub suuliselt t66 kaitsmisel vastava komisjoni ees, kusjuures grupi
liilkmed annavad tagasisidet nii enda, grupi juhi kui liikmete panuse kohta. Taolise e-
portfoolio eesmirgiks on rakendada Opitud teooriat praktikas: ... tihel hetkel tundus, et
lisaks teooriale on vaja teha, proovida ja katsetada”. Praktika mote on arendada pilases
vastutustunnet ning koostddd rithmas. Taoline e-portfoolio kuvatuna kooli kodulehel
voimaldab tutvuda kooli uudistega ka vélishuvilisel nagu 1. klassi mineva lapse vanemad,
kelle iiheks voimaluseks on kandideerida oma lapsel spordi suunitlusega klassi. Paraku
jadb Opilase roll passiivseks ning ei voimalda oluliselt e-portfoolio sisule péras projekti

16ppu kaasa raékida.

Intervjuus osalenud dpetajad, kes omavad kogemust e-portfoolio rakendamisest oppetdos,
usuvad, et e-portfoolio toetab Opilaste elukestvat Gppimist ning karjddrivalikute tegemist.

Naiteks toi liks Opetaja vélja, et “e-portfoolio praktikate abil saavutab opilane kogemused
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elukestvaks oppeks”. Teine lisas, et e-portfoolio kasutamine ,teeb e-portfoolio
karjddrivaliku opilasele lihtsamaks- see on see, mida ta on ise kogunud, teinud ja
reflekteerinud, olles elukestva oppe opimapiks“. Kuna paljudes Oppeasutustes on
informaatika 16imitud teiste ainetega, siis usuvad dpetajad, et e-portfoolio kasutamine aitab
kaasa laiemale digioskuste baasteadmiste tdusule ning laiendavad Opilaste tuleviku
valikuid. Mitmel korral toodi intervjuudes vélja digipddevuste omandamist e-portfoolio

tegemise kaudu, ,,mis annab laiema stardipaku erinevate valikute tegemisel .

Kuna Opilase areng on diinaaamiline, siis vajab ta tagasisidet enda oskuste ja vOimete
kohta, kusjuures oluline on enesehinnangu kasvatamine, mis tihe opetaja sdnul ,,véoiks olla
akadeemiliste teadmiste kohta mdrksa kérgem vérreldes oma e-portfoolios seda, millised
olid éopilase t60d 3-aastat tagasi ja antud ajahetkel”. See niitab, et e-portfooliot voiks
kasutada ka kui kujundava hindamise vahendina, et dpilased teadvustaksid oma tugevusi ja
arengukohti. Uhe dpetaja sdnul ,, nditab e-portfoolio dpilasele, milles on ta tugev ja milles
nork ning see aitab tema tulevikuplaane objektiivsemalt hinnata . Lisaks toodi vilja, et
,kuna kool institutsioonina annab liiga palju hinnanguid, siis iseenda hindamine on
mdrksa keerulisem. Samas aga jai intervjuudest kdlama see, et lisaks e-portfoolio kui
toetava keskkonna formeerimisel Opilase arengule ning karjadrivalikule, on oluline roll
Opetajal, kus ,,0petaja enam ei juhi oppimist, vaid teeb koostoéd opilastega, jagades
kogemusi ja peegeldades (reflekteerides) neid oOpilasega, mistottu opilase poolt endale
antud madala hinnangu korral on opetaja kaasvaatlejaks ja objektiivseks toetajaks

kujundava hindamise kaudu “.

Intervjuud néitasid, et vaatamata erinevatele eesméirkidele on e-portfoolio praktikad
suunatud Oppijale Opitust siivendatud tdhenduse loomisele, omandades vajaduspohiseid
ITK oskusi, tehtut dokumenteerides, selekteerides ja reflekteerides. Oppijas areneb oskus

koostdodle, vastutustunne ning keskkond teda huvitava valdkonnaga edasi areneda.

3.3. E-portfoolio juhtumite Kirjeldus- ja analiiiis

Selles peatiikis kirjeldatakse ja analiiiisitakse nelja juhtumit portfoolio ldhenemisest Eesti
haridusmaastikul. Tabelis 2 on vilja toodud juhtumite kirjeldus ldhtudes e-portfoolio
kasutamise eesmirkidest, sihtriihmast, pedagoogilistest praktikatest, piirangutest ja

voimalustest.
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Tabel 2: E-portfoolio juhtumid

Juhtum 1 Juhtum 2 Juhtum 3 Juhtum 4
Weebly Blogipohine eKool Weebly ja Blogger
Eesmirk Opilaste digipddevuste | Meediadpetuse Opilaste hinnete ja | Oppetd iilesteks
ja koost66 | kursuses omandatud | iilesannete ning | projektideks,
arendamiseks, oskuste praktiliseks | arendusvestluste loovtoode
Opetajate t66 | rakendamiseks, kooli | dokumenteerimine, | koostamiseks ning
lihtsustamiseks uudiste tilevaade toode
kajastamiseks, puudumistest dokumenteerimisek
koostdo dppeks s,  ettevotlikkuse
projektide
labiviimiseks
Kasutajad Opilased Opilased Opilased Opilased
Opetajad Opetajad Opetajad Opetajad
Lapsevanemad Lapsevanemad Lapsevanemad Lapsevanemad
Kooli infojuht
Vilised vaatlejad Vilised vaatlejad
Pedagoogilis | Toetab Oppimise | Toetab Oppimise | Toetab dppimise Toetab dppimise
ed dokumenteerimist  ja | dokumenteerimist ja
praktikad: reflekteerimist reflekteerimist dokumenteerimist dokumenteerimist
(vdimalus lisada | (vdimalus lisada | ja reflekteerimist ja reflekteerimist,
erinevaid meediafaile) | erinevaid
meediafaile) Vdimaldab  lisada | Toetab iihistegevust
Toetab {ihistegevusi Opetajal faile | ning hindamist,
Toetab iihistegevust mahupiiranguga huvialade

Toetab  kaasdppijate

hindamist labi
kommenteerimise
Hindamine toimub
kujundava

hindamisena

Toetab
eneseviljenduse
mitmekesisust
erinevate

meediavormidega

500MB
Opilastele

ning

mahupiiranguga
100MB. Eraldi on
voimalik lisada
individuaalselt

tilesande juurde

peegeldamiseks.

Opilased kasutavad

nii Bloggerit,
Weeblyt kui
Wordpressi.

Blogger voimaldab
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kaasopilaste poolt
loodud

hindamismudeli alusel

Opetaja

Toetab teadmiste ja
jooksvate toode kohta
info jagamist Opetajate

hulgas

Opilaste tood jadvad
isiklikku Weeblysse ja
see  jadb opilase

kasutusse.

Postitusi saab

kommenteerida

Hindamine toimub e-
portfoolio viliselt
projekti  kaitsmisel,
kus rithm
presenteerib oma

tegevust

Tehtud t66d jadvad
kooli lehekiiljele e-

portfoolio arhiivi

faile nii dpetajal kui
opilasel. Kooliaasta
1oppemisel  need

sulguvad.

Kommenteerida ja
hinnata saab vaid
paevikuga.

Opilased teiste toid
kommenteerida ei

saa.

Uhistegevused  on

piiratud

Luua liidestatus
uute
keskkondadega

(analoogselt Avita
e-tunniga) nagu E-
koolikott

kaitsta,
kuid Weebly on

avalik ja seda on

koodiga

voimalik  koodiga
kaitsta vaid lisatasu

eest.

Koik  keskkonnad
voimaldavad

kommenteerimist

Hindamine on
kujundav ja toimub
Opilaste poolt voi
lastele antud
Opetaja
hindamismudeli

alusel.

E-portfooliod saab
liidestada kooli
kodulehekiiljega.

Opilased

oma

saavad
blogides
sissekandeid

jétkata.

Piirangud

Kuna projektoppes on
loodud kontod Weebly
for Education
keskkonnas, siis e-
portfoolio on  kooli
nimel ja selle
pikaajaline sailitamine
ja  haldamine pole
koolile motiveeritud.
Algklassides votab
aega  selgitustoo ja

nousoleku saamine

E-portfoolio jadb

koolile, mistottu
Opilane ei saa seda
taiendada. Piiratud on
otsing arhiivist vaid
mirksdna abil.
Arutelu ja
refleksioon ei kandu
e-portfoolio

keskkonda.

Opetajad ei saa
iiksteise péevikuid
ja toid vaadata.

Lapsevanemad  ja

lapsed néevad
Opilase toid
konkreetse

iilesandega seotuna.
Puudub
toid

voimalus

kategoriseerida,

maérksonastada

Osad oOpetajad, kes

soovivad e-
portfoolioid
kasutada, vajavad

juhendamist.
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lastevanematelt
Weebly-s lapsele konto
avamiseks.
Voimalused Voimalus integreerida | Laiendada e- | Luua vija | Arendada e-
teiste Opetajate poolt | portfoolio vdimalusi, | arendatud teenused | portfooliot
antud tilesandeid nagu | liidestades selle | mugavamaks, e- | selliseks, et
muusika- ja to6opetus | Opilaste  blogidega, | kooli liidestumine | dpilased
laiendada kajastavate | teiste kaardistaksid  kui
siindmuste  késitlust | keskkondadega kaua  loovtoodes
koolikeskkonnast liidestumise migni etapp aega
kaugemale pohimdttel ehk | vottis.
“single sign on”,
uurimistoddele Viia labi
tagasiside ettevotllikkuse
voimaluse loomine | tunnis e-
portfooliosse
kavandatud
projektid ja nende
tulemused
dokumenteerida.

Juhtum 1 - juhtumi puhul on peamisteks kasutajaks kiill Opilased, Opetajad ja
lapsevanemad, paraku selgus uuringu raames, et lapsevanemad ei pruugi koigele
ligipddseda. Samuti omab olulist tdhtsust ligipddsu haldamine, kuna lisaks &pilase
paroolile, mis voimaldab t66d muuta, on eraldi parool, mis vdimaldab nii kaasdpilastel,
Opetajatel ja lastevanematel e-portfooliot vaadata. Selleks, et dpetajad saaksid kiiremini
leida Opilaste blogisid, on laste blogiaadressid standardiseeritud alljargneval kujul:
digi“lapse eesnimi‘“klass.weebly.com. Ligipddsu saavad lapsevanemad vaid juhul, kui
nende enda laps annab ligipddsu. Kooli seisukohalt ei ole oluline, et lapsevanem néeks
Opilase toid, kiill aga on oluline, et teiste ainete dpetajad nieksid Oppija arengut tervikuna.
Ldimitud tundide puhul, on oluline, et sama klassi teised ainedpetajad oleksid kursis

iiksteise praktikatega, sest mitmeid praktikaid nagu eesti keeles, on vdimalik kasutada ka
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teistes keeltes. Heaks niiteks on siin videoetteastena Gpilase tutvustus teemal ,,Minu
kodu®, ,Minu nidal“ v6i ,,Minu hobbid.“ Taolise praktika eesmérgiks on ainedpetuse
tunni kaudu rikastada Opilaste informaatikaalaseid teadmisi, kuna informaatika tund on
vaid 2. ja 8. klassile. T66 e-portfoolioga, kasutades informaatika alaseid teadmisi meeldib

lastele, rikastab ainetundi ja meeldib ning arendab Spetajat

Projektdppes on tegevus kiill Weebly keskkonnas, aga eesmérgiks on kasutada vdimalikult
erinevaid rakendusi. Niiteks koostavad dpilased projekti loetud kirjanduse pdhjal, kuhu on

16imitud informaatika, geograafia, kirjandus ja ajalugu, kasutades erinevaid keskkondi.

Juhtum 1 puhul tuleb tdhelepanu juhtida sellele, et e-portfooliosse paneb Opilane enda
seisukohalt parima t60, mida kaasopilased kommenteerivad ja tagasisidet annavad.
Projekti viltel toimuva tagasiside ja kujundava hindamise kaudu on tagatud t56
diinaamiline areng ja kvaliteedi tGus. Monikord on projektdppes lubatud ka anoniiiimne
tagasiside projekti 16pus tagamaks, et tagasiside projektile ja tegevustele oleks vdimalikult
objektiivne. 1. kooliastmes aitavad Opetajad kaasa t66de produtseerimisele, tutvustades

erinevaid rakendusi ja keskkondi.

Areng toimub selles, et juba 2. klassi lapsed Opivad vistutama materjale ning edastama
nutiseadmetest materjale meiliaadressidele ning sealt omakorda arvutitesse laadima,
mistdttu areneb kiirelt failide haldamis- ja késitlemisoskus. Lisaks saades innustust
riihmatdodes labiviidud iilesannetest, hakkavad lapsed individuaalselt 1dbi tegema samu
iilesandeid. T66 e-portfooliotega on andnud tduke Opilastele huvialadest ldhtuvate e-
portfooliote koostamiseks ning aitavad praktikas kaasa nii riist- kui tarkvara oskuslikule

késitlemisele.

Lisaks Opetatakse juba emakeele tunnis kommenteerimist e-portfoolio keskkonnas oma
kaaslase tutvustamise ja temalt tiiendavate kiisimuste esitamise kaudu. Opilasi dpetatakse
lahtuma asjaolust, et kommentaar peab tulenema algmaterjalist, olles sellega sidustatud

ning podhinema kindlal allikal.

Piiranguks on siin see, et projekti voi klassi Idppedes jddb projektiblogi ,kiilmutatud
seisu®, kuna puudub inimene, kes tegeleks blogi materjalide iile kandmisega mdnda teise

keskkonda dpilase lahkumisel ja siis on kool pigem huvitatud e-portfoolio 16ptamisest, sest
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iile 40 opilase konto puhul tuleb keskkonnale hakata tasu maksma. Weebly keskonnas
materjalide avaldamiseks on vajalik vanemate ndusolek ja t66 pShimdtete selgitamine, et
lapsevanemad selle vajalikust moistaksid, kuid see vGtab aega. Projektide kdigus tehtud
videod tuleb panna Youtube keskkonda, sest otse neid Weeblysse ei saa lisada, audiofaili
el saa samuti otse Weeblysse lisada. Seetdttu on Opetajatel Youtubes omad kontod, mille
all paiknevad klasside kaupa videod. Kui dpetaja annab klassi iile jargmisele dpetajale, siis

videod jadvad Opetaja kontole ja seetdttu voib jadda lahtiseks nende edasine saatus.

Juhtum 2 Meediablogi. Meediablogi koostamise aluseks on praktika, kus 11.klasside
Opilased jaotatakse 4-5 litkmelisteks rithmadeks, kelle iilesandeks on teha postitused
tthisesse blogisse, kasutades erinevaid meediazanre (intervjuu, arvamuslugu, reportaaz,
film, reklaam). Iga riihm vastutab {ihe koolikuu tegevuste eest. Riihm valib juhi ning
omavahel jaotatakse iilesanded. Lisaks on Opilastel tagasiside rollis iiks dpetaja, kes annab
ndu, mida paremini teha. T66 18pus toimub t66 kaitsmine, kus juht annab hinnangud
riihma liikmetele ning rithma liikkmed nii iiksteisele kui juhile. Taolised hinnangud on
monikord kriitilised, kuid annavad ausa tagasiside panusest ja seetdttu vodivad olla
ennetajaks probleemidele tulevases to6kohas. Kaitstes késitletakse teemat- kes kui palju

tegi, millised torked esinesid, kuidas toimus kokkulepetest kinnipidamine.

Meediablogi tarbijateks pole mitte iiksnes kooli kogukond, vaid ka need, kes tunnevad
huvi kooli vastu (nditeks Opilased ja lapsevanemad, kes uurivad kooli 1. klassi ja

giimnaasiumisse kandideerimise voimalusi).

Oluline on rdhutada, et e-portfoolio tekkimise vajadus tulenes kooli enda praktilisest
vajadusest leidmaks vastutavaid isikuid kooli siindmuste dokumenteerimisel. Seetottu on
loodud olukord, kus dpilane dpib vastutust votma konkreetse iilesande eest, harjutades end

selles rollis, mitte tilesandest korvale hoides.

Piiranguks on see, et e-portfoolio kuulub koolile ning Gpilane ei saa sisu muuta, imber
struktueerida ja tdiendavaid postitusi lisada. Pigem on tegemist teatud todde
dokumenteerimisega, mida saab hiljem arhiivpiringuga leida. Kuna refleksioon piirdub
uudiste sisule kommentaaride niol, siis kahjuks jadb refleksioon praktikale ja t66 kiigule

dokumenteeritult &ra.

45



Juhtum 3 eKool. Kuna tegemist on Eesti suurima Oppeinfo platvormiga ja lahtuvalt
sellest, et nii Opilased kui Opetajad saavad sellesse keskkonda {iles laadida materjale, siis
voib antud keskkonda vaadelda e-portfolio funktsionaalsusest 1dhtuvalt. Lisaks on antud
juhtumi puhul eesmérgiks uurida, kuivord annaks eKooli e-portfoolio lahendus juurde

arendada, et seda Oppetdds kasutada kogu dppeperioodi viltel.

Opetajale pakub hetkel e-kool oma failide salvestamise vdimalust erinevalt dpilasest, kuna
Opetaja on andnud ndusoleku, et vastutab enda iiles laaditud materjalide sisu eest. Samuti
tagab siisteem, et koolist lahkudes Opetajale sdilub funktsionaalsuse juba kord iiles laaditud
materjalid taaskasutamiseks. Kahjuks on Opilased siinkohal mérksa kehvemas olukorras,
kuna nende t6id saab vaadelda seotuna konkreetsete iilesannete juures. Kui klassipdevik

suletakse, siis kaob Opilastel voimalus taas oma t6id niha.

E-koolis puudub siiamaani Opilaste poolne t66de kommenteerimise voimalus. Ka teised

Opetajad ei pddse oma kolleegi paevikusse tulenevalt Isikuandmete kaitse seadusest.

Positiivne on see, et arenguvestluste jaoks on eraldi moodul ja seda nédeb lapsevanem
kuniks lapse téisealiseks saamiseni, mistdttu on voimalik ndha lapse arengut, mis sdltub,

kuidas ja mil viisil oli arunguvestlus dokumenteeritud.

Keskkonna pdhieesmargiks on liidestuda teiste keskkondadega. Hetkel toetab e-kooli
liidestus Avita e-tundi “°. Plaanis on liidestatus e-koolikotiga*, mis v&imaldab otsida
digitaliseeritud dppevara mirksdnade kaudu pilvepdhisest teenusest ja on siuliselt e-kooli
kéepikendus, vdimaldes tuntuvalt ldhedasemat e-portfoolio funktsionaalsust kui e-kool
seda antud hetkel vdimaldaks. Samas on hetkel arusaamatu kas ja kuivord omab sellele
iseseisvalt ligipddsu Opilane. Positiivne on see, et keskkonnast saab otsida dppematerjale,
mis on mirksdnastatud, kommentaare saavad anda sinna keskkonda sisenenud kiilastajad.
Kiilastajal on vdimalik lisada materjale mahus kuni 10MB. Lisaks saab lisada linke
Oppematerjalidele. Tulevikus voiks olla voimalus luua kasutajate rithmasid, kes saaksid
omavahel materjale jagada ning iihendust luua. Seega saaks tulevikus keskkonda arendada,
pakkudes materjale ldhtuvalt kasutaja profiilist ning vdimaldada selle kasutajal

vorgustikku, mille sees saaksid kasutajad materjale jagada ja hinnata. Hetkel on keskkond

40 etund.avita.ee
4 ekoolikott.ee
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parooliga suletud, kuid tulevikus voiks igal kasutajal olla otsustusdigus, kas grupisiseseid
materjale ja gruppe luua suletuna voi mitte, kiill aga keskkond vdiks olla kdigile soovijale

avatud.

Juhtum 4 Weebly ja Blogger. Siin dpetatakse e-portfoolio pidamist 5.klassi informaatika
tunni dppekavas. Opilased kasutavad Blogger keskkonda, kuna Gmail kontod on dpilastel
varem juba olemas. E-portfoolio pidamist toetab ndue, et koik loovtood peavad olema
koostatud e-portfoolio keskkonnas. Positiivne on see, et kui dppijal on kogemus mdne muu
e-portfoolio keskkonnaga, siis saab ta ise valida, mistottu on Opilastel nii Wordpress,
Weebly kui Blogger keskkonnad. Laste jaoks, kes kooliga liituvad hiljem ja pole

omandanud piisavalt digioskusi, on loodud digiring.

E-portfooliot kasutatakse ettevotlikkuse tunnis 5. klassis, kus iga Opilane peab e-
portfoolios vilja mdtlema idee, koostama selle dokumentatsiooni ning praktikas 1dbi viima
(matkaraja planeerimine ning sellel {irituse kavandamine, squashi tuvustuse korraldamine

koolis jne.).

8. klassis koostavad Opilased karjddridppe kursuse raames tooblogi rithmatoona, kus
kasitletakse C/V koostamist, enda esitlemist, palgaarvestust jne. Emakeele tunni e-

portfoolios hindavad lapsed iiksteist.

Piirangute seadjaks pole siin niivord keskkond kui Opetaja ja sedagi pigem Opilast suunava
mdjuga, jilgides, et materjalid jilgiksid kooli “head tava” ehk poleks oma sisult

kaasopilasi solvavad.

E-portfoolio postitused peavad olema korrektse Gdigekirjaga, piltidel viited autorile ning
Opilaste piltide avaldamiseks on vajalik lapsevanema luba. Kuna kooli direktor on ise iiks
e-portfoolio dppe eestvedajatest, siis klassijuhatajad peavad samuti e-portfooliot ja kiisivad

abi direktorilt. Taoliseks néiteks on Opetajatemkoolitus e-raamatu koostamiseks.

Juhtumite analiiiis néitas, et e-portfoolio kasutamiseks on mitmeid keskkondi, mis ei ole
loodud e-portfoolio loomiseks, aga see ei takista neid kasutada erinevatel pedagoogilistel

eesmirkidel. Samas ei leidnud otsest kinnitust asjaolu, et kui koolid kasutavad siisteemselt
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e-portfoolio lahendust, siis seda annaks kuidagi dra kasutada Opilaste karjdarivalikute

tegemiseks.

3.4. Arutelu

Juhtumite analiiis ning eelnevalt 1dbi viidud intervjuud tdid vélja jargmised pohilised

tulemused:

1. E-portfooliol on laiad kasutusvdimalused erinevate dppeainete (informaatika,
emakeel, voorkeeled, karjadridpetus, ettevotluses) labiviimiseks kui ka aineiilestes
projektides ning 16imitud tundides;

2. E-portfoolio loomiseks on Eesti haridusruumis kasutusel erinevaid keskkondi nagu
Weebly, Wordpress, Blogger, kusjuures dppija saab valida, millises keskkonnas ta
e-portfoolio koostab. Samas on oluline vilja tuua, et iikski neist keskkondadest ei
ole arendatud e-portfoolio loomise eesmérgil;

3. Esimeses kooliastmes dpetatakse kindlat e-portfoolio keskkonda eesmérgiga, et see
toetaks Opilase Opingut mitmel kursusel korraga. Siinjuures on oluline
klassijuhataja voi ainedpetaja initsiatiiv e-portfoolio harjumuse ja postituste ning
praktikate sisseviimisel;

4. Edukas osalemine HITSA poolt korraldatud konkurssidel aitab konsolideerida
erinevate kursuste Opetajaid ning motiveerib neid osalema ainete 1dimumiste
praktikates, jittes positiivse jdlje edasistele arengutele e-portfoolio vallas;

5. Opetajate koostdd ja huvi e-portfoolio vastu on tihtis, kuna tdstab nii enda kui laste
digipadevust, kasvatab laste huvi aine vastu ja aitab dokumeneerida nii enda kui
oOpilaste arengut. Samuti tekib koolil digiarhiiv, mis voimaldab taaskasutada
edukaid e-portfoolio praktikaid;

6. Koolis loodavast e-portfooliost kasvab vilja dpilase enda e-portfoolio, mis on
kajastab nii Opilase loovtdid kui hobbisid;

7. E-portfoolio pidamisest tekib reflekteerimise kultuur, mis on praegusel hetkel
végagi pdevakohane;

8. Vanemate toetus e-portfoolio loomiseks on oluline, sest voimaldab lapsel kaasas
kaia digitaalse arenguga, kuid nduab dpetajalt asjatundlikku selgitust selle loomise

vajadustest, eelseisvatest praktikatest ja nende tdhendusest oppetdole
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Uuringu tulemustest nahtub, et E-portfooliot ei saa kitsalt vaadata informaatika kursuse
seisukohast, vaid tema roll laineb teistele kursustele nagu emakeel, loodusopetus,
geograafia, ajalugu jne. Seetdttu aitab e-portfoolia praktikad kaasa nende ainete

huvitavamaks muutmisel.

Kuna e-portfoolio keskkondi on mitmeid, siis Opetajatel on vabadus valida eesmérgist

lahtuv keskkond, mis teostaks just tema aine eesmarki.

Kui 1. kooliastmes teevad laste eest valikud lapsevanemad, siis e-portfoolio praktikate
kaudu on vdimalik lasta loovtegevuste kaudu &ppijal siiiivida kindlasse valdkonda. Ka
klassijuhataja enda veebileht voib olla 1. kooliastmes eeskujuks ja praktikaks. Naiteks
avastasin, et {ihe dpetaja veebilehel iiles pandud pranglimise iilesanded on viinud Kklassi

vabariigis pranglimise vdistlustel auhinnalisele kohale.

Tartu Veeriku kooli ( Juhtuml) nditab, et piisab kui kaks aktiivset algklasside Opetajat
hakkavad omavahel tegema koost6dd ning demonstreerivad tehtut kolleegidele, soovivad
ka viimased kohandada ja arendada vastavaid praktikaid oma tundidele kohaseks. Nii
tekkib loomulik ainete Idimumisprotsess koos organisatsioonipShiste digipddevuste
levikuga. Taolistest praktikatest saavad kasu Oppijad ainevaheliste seoste, mdistete ja
iilesannete laiendatud késitluse kaudu, andes Oppijale ”laiema stardipaku tulevase karjaari

valikul.

Ulesannete koostamine kaasdpilastele nii Tartu Veeriku kooli (Juhtum 1) kui Virtsu kool
(Juhtum 4) alusel néditavad, et kui dpilased hakkavad e-portfooliote kaudu kaasdpilastele
ise iilesandeid koostama, siis vabaneb Opetajate resurss tdiendavaks dppetegevuseks ning

lastes kasvavad siivendatud teadmised koos ITK oskustega.

Mitmed koolidesse juurdunud praktikad nagu kooli kodulehed ja meediakajastused on
andnud touke Oppija kaasamiseks kooli praktiliste iilesannete lahendamiseks. Taoline
praktika annab eelmaitse tulevasest meeskonnatodst, projektoppest ja efektiivsest

kommunikatsioonist pShimdttel “lubatud on eksida”. Osalemine taolises tegevuses loob
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hea referentsi nii korgkooli sisseastumiskatsetel kui vestluses tulevase to6andjaga,

toestades e-portfoolio abil tehtut ja saavutusi.

Teatud valikud nagu 3D kunstnikuks ja triikimeedia kujundajaks dppima asumisel tuleb
demonstreerida e-portfooliot tehtud to6dest. Seetdttu peaks nii informaatika ainetundides
voi kunstidpetuses olema vdimalus luua vajalikud eelteadmised antud valdkonnas ning
aidata last orienteeruda erinevates valdkonna pdhistes keskkondades, kusjuures”siin tuleks
unustada vasakpoolsus ja liituda sellise keskkonnaga, millel omanikuks
suurkorporatsioon, kelle tegevuse lopp, ei pdhjusta sinna iiles pandud toéde

hdvinemist, tsiteerides kunstiopetajat.

Ehkki karjaérioppe kursus algab 3. kooliastmest, siis ettevotlikkuse arendamine Oppijas,
selle veebikeskkonnas planeerimises, turundamises ja kriitilises hindamises, voimaldab
taolist “eelsoojendust” 14dbi viia juba 5. klassis Virtsu kooli(Juhtum4) praktika pdhjal.
Tuleb au anda koolile, kes tdepoolest annab voimaluse ka praktikas dppija poolt kavandatu
ellu viia. Taolises praktikas saab teoks Oppija iseseisvumine ja eneseusaldus hinnatava

elulise kogemuse kaudu.

Kéesolevas t00s ilmneb, et giimnaasiumisse piirgijad soovivad enim valida reaalharu,
mistdttu on oluline, et ainedpetajad tutvustaksid Oppijatele ponevaid fiiisikat ja
matemaatikat propageerivaid keskkondi ning suunaksid lapsi ise komplekteerima seal

leiduva resursside varal dppematerjale, kuna isikuomadused ja dpioskused on erinevad.

Kuna lastel seisab 2. kooliastmes ees tdiendav vodrkeele valik, siis 16imitud ainete
praktikas voiks kasutada voorkeelte valikule vastavate maade ajalugu, geograafiat ja
kultuuri, et lastel tekkiks ettekujutus vastava keele laiemast kontekstist ning lihtsustaks

valikut.

Looduskédikude dokumenteerimine ning Oppijate tdhelepanekute reflekteerimine ja
vastastikune tdiendamine voib viia loodus-bioloogia haru valikule giimnaasiumis vdi

tosisemas huvis fotograafia ja meedia vastu.

Veeriku kooli praktika niitab seda, et reflekteerimist pole kunagi liiga vara alustada, vaid

juba 1. klassi emakeele tunnis Opetatakse seda sdbra kirjelduse kontekstis. Ka tunnist
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tagasiside vormis, mis meeldis ja mis ei meeldinud, annab Gpetajale vairtusliku tagasiside
Oppetdd korraldamiseks. Just dpetaja on see, kes Oppija suunab e-portfooliot koostama.
Positiivne praktika e-portfoolio koostamisel 4. klassis on seetdttu Shutanud Spetajaid
praktikat alustama 2. klassiga. Taoline julge katsetamine annab véirtuslikku kogemust e-

portfoolio praktikate jatkamiseks ja arendamiseks,

Téanapideva todintervjuudel on oluline enda isikuomadusi ja tehtuid t6id ndidata positiivses
valguses. Taolist positiivset hoiakut saab kujundada 1. kooliastmest motiveeriva ja kiitvate
refleksioonide kaudu, tdstmaks Oppijaks eneseusku ja motivatsiooni. Taolise positiivse
refleksiooni praktika loomine on pikemaajalisem protsess, kuid selle tulemused mdjutavad

oluliselt valikuid tdnapédeva ndudlikkus iihiskonnas.

Oppija hilisem e-portfoolio vaatamine on nagu moddunud aegade fotoalbum, mis loob
vordlusbaasi mineviku ja oleviku toode vahel, olles tunnistajaks arengule. Oskus e-
portfoolio todde alusel mdista, millistes valdkondades on t66d donnestunud ja mis pole
edukad, toestatuna kujundavast hindamisest ja kaasdpilaste refleksioonidest, aitavad kaasa

Opilaste karjaérivalikule.

Erinevatel koolidel on erinev e-portfoolio praktikate kogemus, kuna monedes koolides
algab e-portfoolio loomine juba 1.kooliastmes, teistes alates 5. klassist seoses informaatika
kursusega ning seetdttu peaks tulevikus taolisi praktikaid Opetajate vahel jagama.
Eeltoodut illustreerib t3ik, et Lddnemaal saavad Opetajad omal initsiatiivil kord niddalas

kokku ja dpivad ning jagavad ITK alast dpipraktikaid.

Loovtdo teema valiku teeb dppija. Seetdttu on oluline, et ka teised koolid jargiksid Virtsu
kooli praktikat, mis nédeb ette, et kdik kooli loovtodd tuleb koostada e-portfoolios. Selleks
on vaja luua dpetajatele vastavad digipddevused, mis toetavad nii enda aine kui koostdds
teiste Opetajatega 10imitud aineprojektide ldbiviimist. Taolist praktikat toetab Virtsu kooli
digiring, mis niitab kui oluline on luua vajalik alternatiivne Spe praktiliste ITK oskuste

saavutamiseks.

Mitmetes  koolides, isedranis maapiirkondades, toimub viiksemate koolide

konsolideerumine ning seetdttu on oluline ITK-alase tasandusdppe voimaluse loomine
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nendele opilastele, kes saabuvad dppima koolidest, kus on vihesel méiral rakendatud e-

portfooliot.

Intervjuud toetasid kirjanduses vélja 6eldud tdika, et opilased omandavad tihenduse oma
mineviku ja hetkekogemustele toetudes ning saavutavad eneseteadlikkuse e-portfoolio
todde oskuste tugevustest ja norkustest (Graves & Epstein, 2011) .

Simpson-Beck (2011) seisukoht, mille kohaselt dpetaja jaoks on oluline, et dpilased

saaksid ise juhtida oma oppimist, leidis kinnitust koikides juhtumites.

Keeledppes laste loodud videod Juhtum 1-s kodu keskkonnas kinnitavad Ardoin, DiGan,
Bundy jt. (2014) véidet, et visuaalne véljendus loob viljavaate avastada viise, kuidas

lapsed kogevad ja loovad tdhendust neile iimbritsevale keskkonnale.

E-portfooliod on olnud seni majutus voi -Opihaldussiisteemid, pistikprogrammid
Opihaldussiisteemide sees v0i induviduaalselt kujundatavad veebilehed e-portfoolio
funktsionaalsusega. Lahtuvalt intervjuude tulemustest, et dpilaste karjédrivalikuid saaks e-
portfoolio abil toetada, voiksid jargmised polvkonna e-portfooliod olla pisut
intelligentsemad, mis vOtaksid arvesse Opilaste poolt sisu. Mdneti on see tiilikam, kuna
lapsed peavad lisama tdoodele mirksonad. Marksonu saaks kasutada olukorras, kus
keskkond toetaks Gpianaliiiitikat. Viimane voiks pakkuda Oppijale tagasisidet, sisaldada
soovitussiisteemi valikuteks, soovitada Opiresursse ning neile vastavaid kogukondi. Nii
tekkiks Gpilasel e-portfoolio praktikast vdimalus leida just enda t66dest vastav huviala.
Samas taoliste mérksonade kasutamine ja teistele jagamine aitab kaasa kollektiivse dppe

kultuurile, kus igal jagajal on nii anda kui v&tta uusi teadmisi.

Uurimuse tulemustest ldhtudes ei saa viita, milline e-portfoolio (Weebly, Blogger,
Wordpress v6i muu keskkond) on sobilikum, kuna e-portfoolio platvormi valik sdltub
selles ldbiviidava praktika eesmirkidest. E-portfoolio roll laieneb oluliselt kooli
kodulehekiilgedena (niiteks: meediablogina), kus tarbijateks pole iiksnes kooliga seotud
isikud, vaid tldsus, kes soovib tulevikus oma karjdéri, last v&i praktikaid antud

Oppeasutusega siduda.
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E-portfoolio praktikate tulemusena tekib hulk andmeid. Taoliseid digijalgi saab juhtida
elukestvale Oppele vaid siis, kui Opilane suudab reflekteerida, selekteerida ja

kategoriseerida valikud ning eesmargistatud keskkond toestab ja suunab arengut.

Kiesolevas t60s on intervjuudes kiisitletud iiksnes Opetajaid. Tulevikus vdiks teha
kiisitluse dppijate hulgas mdistmaks, kuivdrd neid toetavad kooli e-portfoolio praktikad
karjédri valikul. Samuti tasuks uurida neid dpilasi, kellel on olnud oma huvialaga seonduv
e-portfoolio ning kuivord on e-portfoolio tulemusena langetatud edaspidise dppimise valik
lahtuvalt isiklikust e-portfooolio valdkonnast. Detailsemalt tasuks uurida, kuivord on
levinud e-portfoolio praktikad Eesti iildhariduskoolides ning millised kursused on

populaarsemad e-portfoolio kasutamisel ja mis on selle pdhjuseks.
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4. Kokkuvote

Kéesoleva magistritd6 eesmérgiks oli analiiiisida e-portfoolio erinevaid variante ning selle
eeliseid Opilaste karjddrivalikute toetamiseks, teostada juhtumite analiiiis ja nendele

eksperthinnangu andmises karjaérivalikuid toetava e-portfoolio lahenduse kasutamises.

Magistritodle uurimiskiisimustele vastuse leidmiseks viidi 1dbi juhtumiuuring ning
analiiiisiti nelja erinevat juhtumit kolme Eesti iildhariduskooli néitel ning lisaks analiiiisti
enamkasutavat Oppesiisteemi eKool, kui potensiaalset vahendit Gpilaste karjdarivalikute
toetamisel. T66 empiiriline andmestik koguti 12 intervjuu kiigus s.h. 4 ekspertintervjuud.
Intervjuukiisimusi oli kuus avatud kiisimust, mille eesmédrk oli vélja selgitada praecgused
karjadrivalikute ja e-portfoolio rakendamise praktikad koolides ning uurida Opetajate
arvamusi, mil mééral saaks e-portfooliot kasutada karjddrivalikute tegemise toetamiseks.

Andmete analiitisil kasutati sisuanaliitisi.

T66 peamised tulemused on:

1. Kéesoleval hetkel on e-portfooliol Eesti koolipraktikates laiad kasutusvdimalused,

kusjuures dpetajad kasutavad erinevaid e-portfoolio keskkondi;

2. E-portfooliote praktikate ldbiviimine aitab kaasa erinevate ainete Idimumisele,
suurendab Opetajate vahelist koostodod ning kasvatab nii Oppijates kui Opetajates

digipddevusi;

3. E-portfoolio praktikad toetavad Oppijates nii reflekteerimise oskust, kui aitavad neid

suunata isiklike e-portfooliote loomisele, mis toetavad dppijate huvisid ja valikuid.

To6 tulemuste pohjal voib 6elda, et pole iihest lahendust, kuidas e-portfoolio toetaks oppija
erinevaid karjddrivalikuid pole. Oluline on v&imalikult vara Opetada lapsi kasutama e-
portfooliot, kusjuures eriti oluliseks tuleb pidada reflekteerimise Opetamist. Oppija
valikutele aitavad kaasa HITSA projektid, mis toetavad erinevate ainete 10imumist, andes
Opilasele laiema maailmapildi tunnetuse ning erinevate kursuste omavahelistest seostest.
Praktikate kdigus ei saa lastest mitte iiksnes loojad, vaid hindajad, mille tulemusel areneb

mina pilt, IKT oskused, mis laiendavad karjaérivalikute vdimalusi. Erinevatest praktikatest
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saadud kogemus vdib anda tduke oma huvialast ldhtuva e-portfoolio koostamiseks.
Piiravaks teguriks e-portfooliote puhul on see, et :
e E-portfoolio konto vdib kuuluda Oppeasutusele, mis tihendab, et Oppija
lahkudes voivad artefaktid minna kaduma;
e Lapsevanemate vihene informeeritus e-portfoolio eesmérkidest;
e E-portfoolio maksumus, kui kasutajate hulk klassis iiletab keskkonna poolt
maédratud piirkasutajate arvu.
E-portfoolio aitab Oppijal selekteerida oma tdid ning dokumenteerides nii enda,
kaasopilaste kui Gpetajate tagasisidet, aidates jouda jareldustele, milliseid huvialavalikutele
on dppijal eelsoodumus.
Voimalikult varajane e-portfoolio pdhise erinevate ainetes Sppe sisseviimine aitab kaasa
ITK teadmiste tdusule, Gpetajate koostddle, ainete 16imumisele, aidates Sppijal saavutada

refleksiooni kaudu siivendatud teadmised.

Opilaste karjddrivalikute toestamiseks oleks vaja tulevikus nn. intelligentsemaid
keskkondi, mis Opilaste t66de mérksonastamisel aitaksid suunata laste huvisid. Taoline
keskkond sisaldaks Opianaliiiitikat, mis annaks Opilasele tagasisidet tehtud toode kohta,
pakuks vélja Oppija profiilist ldhtuvaid ressursse ning teostaks soovitust erinevateks
valikuteks ldhtuvalt opilase toodest ja refleksioonist. Taoline Opilase teadlik praktika ei
teki iledo, vaid on osa jérjepidevast toost Opilasega, alustades praktikaid voimalikult
varakult kultiveerimaks reflekteerivat Spet, kuhu on kaasatud nii Opilane, Gpetaja kui

lapsevanem.
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Summary

Title: Possibilities of Implementing E-Portfolio for Career Choices for Students

The aim of the thesis was to analyze the different practices of e-portfolio for supporting

student’s career choices, to perform the analyses of the cases and evalute them by experts.

As students create a lot of artifacts during learning processes, they can be used to
determine career opportunities and choices, However there is a threat that paper based
works (assignments, case studys and research thesis) are not collected or archived in
consistent and purposeful manner. Therefore one way to solve the issue is implementing e-

portfolio practices in student’s learning process.

In order to find out solutions, the following activities were made:

Interviews were made to explore the different e-portfolio practices with Estonian students

Multiple case study was performed to find the best practices

The practices were evaluated by experts

The proposals for solutions were made.

The case study resulted in seven different e-portfolio practices in Estonian schools:

e Practices that support collaboration of different subjects;

e Practices that are based on technology education projects initiated by

Information Technology Foundation for Education;

e Practices implied within one subject;

e Practices for outside school activities like sports, hobbies etc;

e Practices that are based on class supervisor activities;
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e Practices that are targeted to obtain vocational education and showcase

functions;

e Practices that support and create media resource for school web pages

4 cases were evaluted by experts, which were explored from perspectives of purpose,

users, practices, restrictions and possibilities.

There is no sole solution for e-portfolio to support student’s career choices as the practice
for using e-portfolio depends on its purpose. However there are several steps which enable

these choices:

The children should be introduced, engaged and taught to reflect from their very first
classes. Such practices are enabled by technology education projects initiated by
Information Technology Foundation for Education, which supports the collaboration of

different subject’s content resulted in wider spectrum of knowledge of students.

The students will become instead from passive users to active collaborators and evaluaters
which enable them to find out their “real-me” accompanied with better computer skills that
broaden career choices. The experience from different practices can boost the creation of

individual e-portfolio reflecting their key interests.

E-portfolio practices has also several restrictions:

e An e-portfolio account owned by school not by student, may terminated
after student leave thus losing valuable artefacts as there is no interest nor resource

to deal with the subject;

e The lack of information of parents regarding e-portfolio practices and

intents;

e The cost of e-portfolio when the number of users extend the limit set by the

owner
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There is a need in future for more functional e-portfolio environments which can help
student to direct their fields of interests to certain career choices based on e-portfolio
artefacts tagged by students. Such kind of skill cannot be developed overnight but should
be part of consistent work with students by initiating the learning process from the 1st

classes accomapanied with intense cooperaton between student, teacher and parent.
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LISA — Intervjuu kiisimused

1) Kirjeldage praktikaid, mida opilased teevad e-portfoolio v3i sarnase pohimottega
keskkondades;

2) Mis on nende praktikate eesmérk - miks Gpilased neid teevad;

3) Milliseid karjdarivalikuid, huvide valikuid peavad teie kooli dpilased tegema?

4) Kuidas te niete, et tegevusi, mida dpilased e-portfooliotega teevad, saaks édra kasutada
oOpilaste karjdérivalikute tegemise toetamisel. Millist rolli vdiks siin méngida keskkond,

tehnoloogia? Millist rolli méngiks sellises keskkonnas opetaja?
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