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MAGISTRITOO TERMINOLOOGIA

Kéesolevas uurimustods kasutatakse allolevaid olulisemaid mdisteid jargmises

tahenduses:

Alusharidus on vastavat koolieelse lasteasutuse seadusele (1999) teadmiste, oskuste,
vilumuste ja kditumisnormide kogum, mis loob eeldused edukaks edasijoudmiseks
igapédevaelus ja koolis. Alusharidus on pohiharidusele eelnev haridus ning seda peab

vOimaldama vordselt koikidele eelkooliealistele lastele.

Digipddevused on rahvusvahelises digipddevusmudelis DigComp esitatud teadmised ja
oskused, mis on vajalikud informatsiooni siistematiseerimisel, veebipohisel
kommunikatsioonil osalemisel, digitaalsete vahenditega sisuloomisel, tehnoloogiliste
vahenditega kaasneva ohutuse tagamisel ning digivahendite abi probleemilahendusteni

idudmisel (HITSA, 2016).

Haridustehnoloogilised péadevused on International Society for Technology in
Education (ISTE, 2016) kohaselt dpetaja tehnoloogiliste vahendite kasutamisega seotud
teadmised ja oskused. Haridustehnoloogliste pddevuste alla kuuluvad Oppijate
innustamine ja nende loovuse arendamine, digiajastule kohaste Opetamis- ja
hindamisvdtete arendamine, Opetaja eeskuju digiajastu t66- ja Oppimiskultuuri

kandjana, digitihiskonnas kodanikuna kaitumine ja kutsealane areng ja eestvedamine.

Haridustehnoloogia (ingl educational technology) on defineeritud
Hariduskommunikatsiooni ja —tehnoloogia Assotsiatsiooni (Association for Educational
Communications and Technology) poolt, kui tehnoloogiliste lahenduste ja protsesside
juhtimist uurimisvaldkondade ja dppetulemuste ning dppimise soodustamise eesmargil.
Haridustehnoloogia seob omavahel tehnoloogia ja pedagoogika, seejuures rakendades
hariduslike probleemide ja iilesannete lahendamisel tehnoloogilisi lahendusi. (Luik,

2013)

Kasvatustegelikkus omab kéesolevas uurimistoos tdhendust kui koolieelses
lasteasutuses toimuvate Oppe- ja kasvatustegevuste planeerimine ja ldbi viimise

valiidsus ning siisteem.

Koolieelse lasteasutuse oOpetaja ehk lasteaiadpetaja on koolieelses lasteasutuses
(lasteaias) tootav isik, kelle peamiseks iilesandeks on toetada lapse arengut koostdds

lapse perega. Eesti Vabariigi seadusandluses ning strateegilistes dokumentides



kasutatakse koolieelse lasteasutuse Opetaja kirjeldamiseks paralleelselt termineid
»koolieelse lasteasutuse pedagoog™, ,,alushariduse pedagoog®, ,koolieelse lasteasutuse
Opetaja“, ,lasteasutuse Opetaja“, ,lasteaia Opetaja“ ning ,lasteasutuse pedagoog.
Samatdhenduslikud sdonad rahvusvahelises kontekstis on olenevalt kirjanduse
originaalkeelest ,,preschool teacher, ,kindergarten teacher®, ,pre-primary school
teacher” ning ,,nursery teacher”. Kéesolevas uurimuses kasutatakse lébivalt termineid

,lasteaiadpetaja“ ja ,,koolieelse lasteasutuse Opetaja‘“.

Info- ja kommunikatsioonitehnoloogia vahendid ehk IKT-vahendid holmavad
riistvara, tarkvara ja veebipdhiseid tehnoloogilisi lahendusi. Uurimuses kasitletakse
IKT-vahendeid, mis leiavad kasutust alushariduse kontekstis nii Oppe- ja
kasvatustegevuste 1dbi viimisel, planeerimisel, kui ka lastevanematega suhtlemisel
(Gould, 2013).

Teadmus kujutab abstraktseid, akadeemilisi ning praktilisi teadmisi.

Teadmusjuhtimine on teadmiste ja toodete loomise ning teadmuse jagamise ja
kogumise protsessi juhtimine ning koordineerimine organisatsioonides, vottes seejuures
arvesse inimese olulisuse, kui teadmuse kandja ja jagaja. Kéesolevas t00s késitletakse
teadmusjuhtimist, kui oskuste ja teadmiste rakendamist Oppe- ja kasvatustegevuste

planeerimisel ja ldbi viimisel (Virkus, 2015).

TPACK on mudel, mis kujutab dpetaja ametialast professionaalset arengut tehnoloogia
rikkas keskkonnas. TPack mudelit tutvustasid esmakordselt autorid dr Matt Koehler ja
prof Punya Mishra 2007. aastal rahvusvahelisel Infotehnoloogia ja Opetajahariduse
konverentsil Austraalias. Raamistik pohineb Lee Shulmani Pedagoogiliste Sisualaste
teadmiste mudelil Pedagogical Content Knowledge (PCK), lisades sellele
tehnoloogiaalase teadmuse olulisuse, et toetada dpetamist ja dOppimist tehnoloogiarohkes
opikeskkonnas. Mudeli valmimise protsessi olid kaasatud tegevopetajad ja praktikud

(Koehler & Mishra, 2009).

Valikmoodul ,,Haridustehnoloog lasteasutuses“ on alates 2012.aastast pakutav
valikmoodul — Tallinna  Ulikooli lasteaiadpetajaid  koolitavatel ~ dppekavadel.
Valikmooduli hulka kuulub haridustehnoloogia praktika ning vastavalt ISTE
padevusmudelile Opetaja haridustehnoloogiliste paddevuste arengut toetavad ained.
Kéesolevas uurimustdos kasutatakse valikmooduliga samatihendusliku mdistena sona

suunamoodul.



SISSEJUHATUS

Viimasel kiimnel aastal on toimunud hiippeline info- ja kommunikatsioonitehnoloogia
areng, mille tulemusena on suurenenud tehnoloogia kasutamine hariduses. Seetottu
kerkib esile oluline uurimisvaldkond haridustehnoloogia, mis sisaldab tehnoloogiat,
tehnoloogia kasutajaid ja kasutamisviise ning kdige selle organiseerimist Opetaja

tootegemise ja Opilaste dppimise tulemuste parandamiseks (Kollom, 2014).

Tehnoloogia rakendamiseks Oppetdds ei piisa ainult tehnoloogiliste vahendite
olemasolust ja valikust, vaid toetub suuresti Opetaja paddevustele ja otstarbekale
kasutamisele (Chen & Chang 2006). Arvutite ning teiste tehnoloogiliste lahenduste
kasutamine koolieelses lasteasutuses on viimase viie aasta jooksul kahekordistunud ning
erinevate tehnoloogiliste vahendite rakendamisega kaasnevad voimalused eelkooliealise

lapse arengu toetamiseks on piiramatud (Donohue, 2003).

Lasteaiadpetaja kutsealane areng koosneb esmadppest, kutseaastast ja elukestvast
tdiendusoppest. Esmadppes omandab lasteaiadpetaja vajalikud pohiteadmised ja
pidevused. Alates 2012. aastast on Tallinna Ulikooli haridusteaduste instituut pakkunud
lasteaiadpetajaid ~ koolitavatel ~ Oppekavadel  valikmoodulit  haridustehnoloog
lasteasutuses. Opetajakoolituse suunamoodul sisaldab ained, mis toetavad &petaja
haridustehnoloogiliste padevuste teket ning kujundavad Spetajas arusaamu kasutamaks
tehnoloogilise vahendeid dppe- ja kasvatustegevustes. (Opetajate koolituse raamnduded,

2000).

Opetaja haridustehnoloogiliste padevuste hindamismudeli (HITSA, 2016) kohaselt peab
Opetaja pidevalt parandama kutseoskusi ning osalema elukestvas dppes ja olema oma
professionaalses kogukonnas info- ja kommunikatsioonitehnoloogia (IKT) vahendite
kasutamise eestvedaja. Kaasates Oppeprotsessi IKT vahendeid on Opetajal vdimalus
arvestada laste individuaalsuse ja huvidega ning kasutada lapsi motiveerivaid
tilesandeid, muutes laste arengukeskkonda mitmekesisemaks ja luua laiemad
voimalused laste voimetekohaseks individuaalseks arendamiseks (Luik, 2013; Gould,
2013; Kink, 2008).

2014. aastal Kollomi poolt 14bi viidud uurimuse kohaselt, kus kirjeldatakse Opetajate
haridustehnoloogiliste piddevuste kujunemist Opetajakoolituses on esile toodud, et

tulevased lasteaiadpetajad peavad oluliseks aspektiks, haridustehnoloogiliste padevuste



kujunemisel, kogetud eduelamusi ning dpingute kdigus omandatud praktilisi kogemusi.
Veel enam toob ta uurimuses esile, et Opetajakoolituse ilidpilased peavad tdhtsaks
haridustehnoloogiliste ainete variatiivsust. Lisaks sellele rohutab Kollom, et suur osa
Opetajakoolituses olevatest haridustehnoloogiliste paddevuste kujunemist toetavatest

ainetest kuuluvad vaikmoodul haridustehnoloog lasteasutuses hulka.

Eelnevat kokkuvottes jarelduvad uurimisprobleemid. Valikmooduli lithikese eluaja tottu
ei ole veel siiani uuritud, kuidas rakenduvad valikmooduli ldbinud dpetajate oskused ja
teadmised lasteaia dppeprotsessis. Samuti puudub iilevaade sellest, kui palju Opetajatel
on vdimalik Opitud péddevusi rakendada t66s ning millised on lasteaedade juhtide

seisukohad vastavat véljadpet omavat Opetajate to0st.
Uurimistd6 probleemist ldhtuvalt piistituvad jargmised uurimiskiisimused:

1. Milline on valikmooduli haridustehnoloogia lasteasutuses labinud Opetajate

tagasiside Opingu jooksul saadud teadmistele ja nende rakendamise voimalustele?

2. Kuidas hindavad lasteaiadpetajad oma haridustehnoloogiliste paddevuste

rakendamist lasteaia Oppeprotsessis?

3. Kuidas hindavad lasteaia juhid haridustehnoloogia véljadpet omava Gpetaja

Oppe- ja kasvatustegevusi ning voimalusi?

Kéesoleva uurimistod eesmirk on analiilisida valikmooduli haridustehnoloog
lasteasutuses  ldbinud  Opetajate  saavutatud haridustehnoloogiliste  paddevuste
rakendamise vOimalusi lasteaia kasvatustegelikkuses. Uurimust6d valimi moodustavad
Tallinna Ulikooli koolieelse lasteasutuse dpetaja ja alushariduse pedagoogi dppekavadel
valikmooduli haridustehnoloog lasteasutuses Idpetanud tegevopetajad ja nende

tookohtade lasteaedade juhid.

Uurimistdd eesmérgi saavutamiseks ning uurimiskiisimustele vastamiseks antakse
magistritods lilevaade Opetaja haridustehnoloogiliste péddevustest, valikmooduli
haridustehnoloogia lasteasutuses rollist vastavate padevuste kujunemiselt ning info- ja
kommunikatsioonitehnoloogia vahendite rakendamise vodimalustest koolieelses
lasteasutuses, mille alusel viiakse 1dbi empiiriline uurimus. Uurimisandmete
kogumiseks viiakse 1dbi valikmooduli Odppekavadokumentide analiiiis ning
haridustehnoloogiliste pddevuste kujunemise ja rakendamise vdimaluste hindamiseks

intervjuud valikmooduli 1dbinud tegevopetajatega ja nende asutuste juhtidega.



Uurimustulemused annavad iilevaate valikmooduli Oppekavadokumentides esitatud
eesmirkide ja Opiviljundite jaotusest haridustehnoloogiliste pddevuste (ISTE) ning
digipadevuste (DigComp) hindamismudelites, rollist Opetaja haridustehnoloogiliste
padevuste kujunemisel ning pddevuste rakendamise voOimalustest koolieelses

lasteasutuses Opetajate ning juhtide arvamustes.

Uurimisaineks on valikmooduli roll dpetaja haridustehnoloogiliste padevuste arengu

toetamisel ning padevuste rakendamise voimalused koolieelses lasteasutuses.

Uurimust6d koosneb viiest peatiikist, millest esimene annab iilevaate lasteaiadpetaja
haridustehnoloogiliste padevuste kujunemisest Opetajakoolituse esmadppes, teine
peatiikk kirjeldab haridustehnoloogia olememust alushariduses, kolmas peatiikk
tutvustab uurimust6d metodoloogiat, neljas peatiikk keskendub uurimustulemuste
analiiisile ning viies peatiikk uurimustulemuste ja teoreetilises osas piistitatud

seisukohtade arutelu ja jareldusi.

Uurimust66 autor tdnab abi ja nduannete eest juhendajat Kaire Kollomit, kelleta ei oleks
kéesolev t60 valminud. Siiras tdnu kuulub ka uurimuses osalenud Opetajatele ning
lasteaedade juhtidele. Kindlasti ei oleks t66 valminud ilma kolleegide, pere ja

kursusekaaslaste toetuseta — suur aitdh!
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1. LASTEAIAOPETAJA HARIDUSTEHNOLOOGILISTE
PADEVUSTE KUJUNEMINE OPETAJAKOOLITUSE ESMAOPPES

Tehnoloogiliste vahendite kasutamise eelduseks koolieelses lasteasutuses on
lasteaiadpetaja haridustehnoloogilised paddevused ja digipddevused. Vastavate padevuste
kujunemiseks on oluline teadmiste omandamine ja sihipdrane rakendamine. Efektiivse
Oppimise aluseks voib dpimotivatsiooni korval pidada dppetegevusi, mis vdimaldavad
oppijal Opitut reflekteerida ja analiiiisida, pakuvad praktilist viljundit ning toetavad
eelnevate teadmistega seoste loomist. Opitav peaks kujutama ppija jaoks védrtust ning
Opililesannete  tditmine pakkuma vOimalust eduelamuseks (Biggs & Tang,
2007). Kaiesolev peatiikk kirjeldab inimeste teadmiste ja teadmuse kujunemist ning
rakendamist andeas samas iilevaate Tallinna Ulikoolis lasteaiadpetajaid koolitavate

oppekavade valikmoodulist haridustehnoloog lasteasutuses.
1.1 Teadmiste, oskuste ja hoiakute kujunemine ja rakendamine

Moistet teadmus (ingl. knowledge) kasutatakse eesti keeles kujutamaks akadeemilisi,
abstraktseid ning praktilisi ehk oskustega seotud teadmisi. Teadmust kaisitletakse
tanapdeval, kui ressurssi, tulemust v3i toodet, mida on voimalik arendada, edasi miiiia
vOi osta. Sona laiemas tdhenduses Kirjeldab see teadmispdhist tegevust, korghariduses
kujutamaks uute teadmiste omandamist. Teadmiste alla kuuluvad siisteemselt
korrastatud andmed ja teave, mille Oppija olemasolevate teadmistega seob (Sarv,

kuupdev puudub).

Informatsiooni omandamine ja seeldbi teadmiste kujunemine ei toimu vaid uute
andmete, info kogumisel ja talletamisel vaid nduab ka Opitud teadmiste rakendamist
erialases praktilises keskkonnas. Uute teadmiste omandamine voib toimuda vastavalt
indiviidid opiharjumustele nii fiitisilises, kui virtuaalses dpikeskkonnas. Sealjuures on
oluline, et dpitu on esitatud viisil, mida on vdimalik erinevate Opistiilide puhul vordselt
omandada ning kriitilise analiiiisi tulemusel kujundada teadmised ja hoiakud (Liebowitz

& Frank 2016).

Organisatsiooni teadmuse pohiliseks aluseks voib pidada vastavas asutuses tootavate
indiviidide teadmust ning omavahelist suhtlemist. Et organisatsiooni tasandil oleks
voimalik rddkida teadmusjuhtimisest (ingl. knowledge management) on oluline, et

organisatsioonis todtavad inimesed tuleksid toime personaalse teadmusjuhtimisega
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(ingl. Personal knowledge management) ning toimuks ennastjuhtiv Oppimine.
Personaalarvutite laiast levikust ning arvutivorkude hiippelisest kasvust tingituna oleme
igapdevaselt sunnitud 14bi t66tama piiramatul hulgal informatsiooni, mille hulgast tuleb
oskuslikult selekteerida oluline ning sellest tulenevalt kujundada teadmised ja hoiakud
ning arendada juba olemasolevaid oskusi (Wright, 2005). Sellega seoses on teiste
kultuuride korvale tekkinud infokultuur, mis hdlmab enda alla infotehnoloogia,
infostisteemid ja digitaalse infomaailma. Infokultuur moodustub erinevatest osadest,
sealhulgas formaalsed infosilisteemid (tehnoloogia), tavateadmised, individuaalsed

infostlisteemid, mille alal kuuluvad hoiakud ning infoeetika (Virkus, 2015).

Frand & Hixon (1999) tdid esmakordselt esile personaalse teadmusjuhtimise (ingl.
personal learning management) olulisuse ning defineerisid seda, kui teadmiste
omandamise struktuuri ning kontseptuaalset raamistikku mille pdhjal on indiviidil
voimalik organiseerida Opitud teadmisi, selgitades seejuures vilja endale vajalikud
teadmised ja oskused. Personaalne teadmusjuhtimine (PKM) ithendab endas personaalse
informatsiooni juhtimise (ingl. personal information management) ja teadmusjuhtimise
(knowledge management), sidudes seeldbi omavahel indiviidi olemasolevad teadmised
ja oskused uue informatsiooniga genereerides selle tulemusel uued péadevused.
Teadmiste ja oskuste ametialase rakendamise eelduseks organisatsioonis on motiveeriv
tookeskkond, toetavad kolleegid ning vahendid, sh IKT-lahendused (Liebowitz, 2008).

Kokkuvétlikult vaib esile tuua, et teadmiste, oskuste ja hoiakute kujunemine ja
rakendamine toimub 14bi uue informatsiooni omandamise, siinteesimise ning praktiliste
tegevuste. Samuti on oluline uute teadmiste sidumine olemaolevatega, vOimalus
ennastjuhtivaks Oppimiseks ning personaalsete Opieesmarkide seadmine ja tditmine.
Teadmiste, oskuste ja hoiakute kujunemise eelduseks on personaalse teadmusjuhtimise
oskuse areng, mille alla kuulub teadmiste siistematiseerimine uute pédevuste

saavutamiseks.
1.2 Haridustehnoloogiliste padevuste kujunemine

Lasteaiadpetaja haridustehnoloogilised padevused kujutavad endas Opetaja suutlikust
planeerida ja 1dbi viia Oppetddd tehnoloogiliste vahenditega. Oskus kasutada IKT-
vahendeid ja lahendusi Gppe- ja kasvatustegevustes on iiks osa lasteaiadpetaja
kutsestandardist, mis méérab, et opetaja kasutab sobivaid IKT-vahendeid ja voimalusi,

kujundades seeldbi Opikeskkonda (Kutsekoda, 2013). Lisaks sellele peab opetaja
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omama valmisolekut kasutada Oppijast 1dhtuvalt erinevaid veebipohiseid oppekeskkondi
ja — meetodeid, seejuures rakendades kaasaaegseid suhtlusvahendeid. Opetaja
haridustehnoloogilised pddevused on maédratletud ISTE (International Society for
Technology in Education) poolt, mille koostamisel toetuti rahvusvahelisele
digipddevusmudelile DigComp. Digipaddevusmudeli kohaselt on digipddevuste néol
tegemist 21. sajandi oskustega, mida peaksid omama ko&ik inimesed edukaks
toimetulekuks tooturul. 2012. aastal tdlgitud ja kohandatud ning 2016.aastal tdiendatud

padevusmudel koosneb viiest pohikategooriast:
1. Oppijate innustamine ja nende loovuse arendamine;
2. Digiajastule kohaste dpetamis- ja hindamisvotete arendamine;
3. Opetaja eeskuju digiajastu to6- ja dppimiskultuuri kandjana;
4. Digiiihiskonnas kodanikuna kditumine;
5. Kutsealane areng ja eestvedamine.

ISTE péadevuste hindamismudel on jaotatud neljaastmeliseks skaalaks: mittekasutaja,
alustaja, tegija ja eestvedaja. Vastavalt hindamismudelile on dpetajal voimalik hinnata
oma haridustehnoloogilisi padevusi ning seeldbi vilja selgitada enesearengu
lihtepunktid. Uheks peamiseks digipidevuseks vdib pidada Opetaja eneseanaliiiisi
sooritamise suutlikkust, mis nduab enese professionaalsuse hindamist, digipadevuste
tundmist ning valdkondlikku kompetentsi. Samuti on ka sétestatud padevusmudelis, et
Opetaja iiheks iilesandeks on hinnata ja arendada oma haridustehnoloogilisi padevusi
(Kutsekoda, 2013). Opetaja ametialast professionaalset arengut tehnoloogiarikkas
keskkonnas voib kujutada TPACK (Techological Pedagogical Content Knowledge) —

mudeliga.

Koehleri ja Mishra (2009) TPACK- mudel (joonis 1.) kirjeldab dpetaja pedagoogiliste,
tehnoloogiliste ning ainevaldkonna teadmiste omavahelist seost ja teadmuse kujunemist,
mis omakorda moodustab iihtsete teadmiste kogumikud. Opetaja pedagoogilised
ainevaldkonna teadmised PCK (Pedagogical Content Knowledge) kujutavad teadmisi
kuidas ainevaldkonna sisu rakendada ja hinnata, vOttes seejuures arvesse Oppija
individuaalsuse ning Opikeskkonna eripdra. Tehnoloogia- ja pedagoogikaalased
teadmised TPK (Technological Pedagogical Knowledge) seob endas dpetaja padevused

tehnoloogilisi lahendusi oskuslikult ning sihipéraselt integreerida Oppeprotsessi,
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sealhulgas lasteaia Oppe- ja kasvatustegevustesse. Tehnoloogilised ainevaldkonna
teadmised TCK (Technological Content Knowledge) kirjeldavad teadmust sobiva
tehnoloogia valimiseks sisualaste oskuste Opetamiseks ning kuidas erineval kujul esitatud

sisu mojutab tehnoloogiliste vahendite valikut voi vastupidi.

Tehnoloogilised
teadmised
TK

m(]‘icx

Pedagoogilised  __ Teadmised
teadmised ~ ainevaldkonnast
PK CK

KONTEKST

Joonis 1. TPACK-mudel (Koehler & Mishra, 2009)

Opetaja haridustehnoloogiliste pidevuste kujunemise aluseks on motiveeriv Opi- ja
tookeskkond ning vOimalus siistemaatiliseks enesearendamiseks, mille alla kuulub
kompetentsipShine Ope. Digitaalselt kompetentse Opetaja haridustehnoloogiliste padevuste
arengu toetamiseks on vajalik tehnoloogiarikkas keskkonnas  oskuslikult
slistematiseerida ning analiilisida informatsiooni, sealjuures tagada voOimalus
tehnoloogiliste, pedagoogiliste ja ainealaste teadmiste kujunemiseks (Ferrari, 2012;
Gould, 2013).

Kokkuvotlikult voib oelda, et koolieelse lasteasutuse Opetaja haridustehnoloogiliste
padevuste arengu eelduseks on omandatud teoreetiliste teadmiste rakendamise voimalus
motiveerivas Opi- ja tdookeskkonnas. Lisaks sellele on IKT-lahendustega seotus
padevuste arengu oluliseks osaks enesearendus, mida on vOimalik teostada

kompetentsipohises dppes, mis toetub eelkdige praktilistele dpililesannetele.
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1.3 Valikmoodul Haridustehnoloogia lasteasutuses

Tehnoloogia kiirest arengust tingituna on {tha enam kasvamas info- ja
kommunikatsioonitehnoloogia tdhtsus koolieelses lasteasutuses ning see tekitab
vajaduse, et lasteaiadpetajal oleksid vastavad haridustehnoloogilised padevused, mis
toetaksid tehnoloogiarikkas keskkonnas dppe- ja kasvatustegevuste ldbiviimist. Opetaja
haridustehnoloogiliste pddevuste kujunemisel kujutab miiravat rolli vastav viljadpe
ning pidevuste rakendamine praktikas. Tallinna Ulikooli haridusteaduste instituudis on
alates 2012. aastast voOimalik koikidel lasteaiadpetajaid koolitavatel Oppekavadel
(koolieelse lasteasutuse Opetaja ja alushariduse pedagoog) oppivatel iilidpilastel valida
valikmoodul haridustehnoloogia lasteasutuses. Opetaja kutsestandardi taseme 6
kohaselt, mis kehtestab lasteaiadpetaja tooiilesanded ning kompetentsid, on Opetaja
tiheks iilesandeks kasutada kaasaaegseid IKT-vahendeid ja vdimalusi ning kujundada
vastav  Opikeskkond. Lisaks sellele peab oOpetaja kasutama IKT-pohiseid
suhtlusvahendeid ning hindama ja arendama oma haridustehnoloogilisi padevusi
(Kutsekoda, 2013). Alljargnevalt on esitatud tilevaate 2012-2015 dppekava versioonides
esitatud valikmooduli haridustehnoloogia lasteasutuses eesmaérkidest ja sisust, mis
toetavad Opingud ldbinud tegevopetaja haridustehnoloogiliste padevuste kujunemist
ning kuidas toetavad ldbitud ained, kooskolas ISTE (International Society for
Technology in Education) haridustehnoloogiliste paddevuste hindamismudeliga ning

Opetaja, tase 6 kutsestandardiga vastavate teadmiste ja oskuste kujunemist.
1.3.1 Valikmooduli tdhtsus haridustehnoloogiliste padevuste kujunemisel

Info- ja kommunikatsioonitehnoloogia kiire arengu ning muutunud Oppeprotsessi ja
opikeskkonna sunnil on vajalik uue pdlvkonna koolieelse lasteasutuse Opetaja pohjalik
viljadpe. Kollom (2014) tdi oma uuringus vilja, et TLU lasteaiadpetajaid koolitavatel
oppekavadel omandavad Opetaja digipddevused ja haridustehnoloogilised padevused
eelkdige valikmooduli haridustehnoloogia lasteasutuses labinud tudengid ning IKT-
lahenduste oskusliku integreerimisega tulevad toime just need tulevased Gpetajad, kes
on saanud Opingute jooksul vastava viljadppe. Haridustehnoloogia lasteasutuses eriala
valikmoodul sisaldas koolieelse lasteasutuse Opetaja rakenduskdrghariduse Oppekaval
ning sisaldab tinaseks ainukesel Tallinna Ulikoolis lasteaiadpetajaid koolitaval
alushariduse pedagoogi oOppekaval 48 ainepunkti mahus ained, mis moodustavad

rohkem kui neljandiku Oppekavast. Valikmoodul on jaotatud kahte osasse, millest
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esimese osa keskendub laste arengu ja tehnoloogia seose uurimisele ning vastavate
tehnoloogiliste mdjude hindamisele. Selle eesmirgiks on toetada Oppija praktiliste
teadmiste ja oskuste kujunemist haridustehnoloogia valdkonnas ning kujundada
oskuseid otstarbekalt siduda IKT-vahendeid dppe- ja kasvatustegevustesse, arvestades
eelkooliealise lapse eripdra. Valikmooduli teine osa keskendub tehnoloogia vajaduse
hindamisele ning koostdole lastevanematega ja kolleegidega tehnoloogiarikkas
keskkonnas. Teise osa peamine eesmirk on luua vdimalused haridustehnoloogiliste
teadmiste ja padevuste omandamiseks ning eeldused IKT rakendamise suunamiseks ja

toetamiseks koolieelses lasteasutuses.

Suunamooduli aine informaatika didaktika eemérk on toetada IKT-vahendite (nii riist-
kui tarkvara) lasteaia Oppeprotsessi integreerimise sobivuse hindamise oskuse arengut
Oppivatel Opetajatel. Lisaks sellele on aine eesméirgiks analiiiisida koolieelse
lasteasutuse riikliku Oppekava (2008) ning IKT-vahendite omavahelisi seoseid, et
selgitada vilja vdimalikud Oppeprotsessi planeerimise ja 1dbi viimise vdimalused.
Samuti toetab Opetaja kriitilise analiiiisi ning tehnoloogiliste vahendite dppetegevusse
rakendamise oskuse arengut aine arvuti lasteaias, mille peamiseks eemérgiks, lisaks
eelmainitule, on anda tilevaade erinevatest tehnoloogilistest vahenditest ning nende

voimalustest lasteaia Oppetegevuste planeerimisel ja 1dbi viimisel.

Eelkooliealise lapse digitaalse- ning meediakirjaoskuse arengu toetamiseks on vajalikud
Opetaja haridustehnoloogilised péddevused, mis kujundavad Oppija meediateadlikkust,
tutvustavad neti etiketti ehk netiketi jargmise ndudeid ning suunavad Oppijat kriitiliselt
meediast tulenevaid seisukohti hindama (HITSA, 2016). Valikmooduli aine
meediakasvatus alushariduses peamiseks eesmargiks on kujundada dpetaja
meediakriitiline motlemine ning toetada meediakasvatuse 16imise oskust dppeprotsessi
kooskolas koolieelse lasteasutuse riikliku oppekavaga (2008). Samuti on aine iiheks
eesmargiks aktiivoppe poOhimdtete ja metoodikate tundmadppimine ning nende
oppeprotsessi integreerimine. Lisaks sellele toetavad opetaja meediakriitilise mdtlemise
arengut alushariduse pedagoogi Oppekava ained multimeediumi loomine ning
animatsiooni loomine ning kasutamine lasteaia Oppeprotsessis, mis sama Sppekava
eelmises versioonis koolieelse lasteasutuse Opetaja olid kombineeritud iihiseks aineks
ning kandis nimetust multimeediumi ja animatsioonide loomine ning kasutamine

lasteaia Oppeprotsessis. Nimetuse muutusest olenemata on ainete peamiseks eesmérgiks
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erinevate multimeedia vormide loomine, erinevate animatsiooniliikide ja nende loomise
tarkvarade rakendamine lasteaia Gppeprotsessi, samuti positiivse meediasisu loomine.
Positiivse meediasisu  kriteeriumid kehtestab Euroopa Liidu poolt rahastatud
rahvusvaheline organisatsioon POSCON (Positive Online Content and Services for
Children in Europe), mille kriteeriumid positiivse sisu ja teenuste loomiseks on eesti
keelde tolgitud ja kohandatud 2012.aastal (POSCON, s.a).

Vastavalt Opetaja, tase 6 kutsestandardile (2013) on lasteaiadpetaja iiheks tilesandeks
kolleegide kutsealane ndustamine ning toetamine, mille alla kuulub ka tehnoloogilise
teadmuse jagamine ja seelibi selle kujundamine koolieelses lasteasutuses. Opetaja IKT
kasutamisega seotud teemadel ndustamise oskuse ning IKT-alase koolituse planeerimise
ja ldbiviimise oskuse arengut toetab modlemas Jppekava vormis aine
haridustehnoloogiline meeskonnat6é ja ndustamine. Lisaks sellele kuulub Opetaja
haridustehnoloogiliste péadevuste hulka Elukestva Oppe strateegia rakendamine
organisatsioonis ning kogukonnas, kuhu alla kuulub lasteasutuse tehnoloogilise taristu
ning vdimekuse hindamine ja dppekava ning arengukava arendustegevuses osalemine
(HITSA, 2016). Valikmooduli ainete hulgast toetab vastavate padevuste arengut aine
info- ja kommunikatsioonitehnoloogia juhtimine lasteasutuses, mille eesmaérgiks on
asutuse tehnoloogiliste voimaluste hindamine, IKT-alase projektijuhtimise planeerimine

ning lasteaia IKT eelarve koostamine.

Viimase suurema haridustehnoloogiliste padevuste arengu toetamise alus moodustub
valikmooduli ainetest veebipohised dpikeskkonnad ja —vorgustikud ning IKT-pShised
Oppemingud ja eelkooliealise lapse areng, mille eesmérk on kujundada dpetaja teadmus
IKT-pdhiste dppemingude, dpikeskkondade ja opilahenduste loomine ja integreerimine
oppeprotsessi. Samuti on ainete eesméirgiks toetada Opetaja analiilisioskust, eelkdige

digitaalsete Oppematerjalide kasutamisel eelkooliealise lapse arengu toetamiseks.

Lisaks eelpool esitatud ainetele kuulub valikmooduli hulka, 9 ainepunkti mahus,
haridustehnoloogia praktika, mis on jaotatud dppekavas kaheks ning toimub opingute
kolmanda aasta siigis- ja kevadsemestritel. Haridustehnoloogia lasteasutuses
valikmooduli olulise osa moodustava haridustehnoloogia praktika I ja 1l eesmargiks on
eelkdige toetada tulevase lasteaiadpetaja praktiliste oskuste kujunemist info- ja
kommunikatsioonitehnoloogia rakendamise suunamiseks ja toetamiseks ning lasteaia

personali noustamiseks IKT-alastel kiisimustel. Praktika iilesannete hulka kuulub IKT-
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lahenduste kasutamise analiiisimine, Oppe- ja kasvatustegevuste planeerimine ja lébi
viimine  tehnoloogiarikkas  opikeskkonnas, IKT arenguvdimaluste hindamine
organisatsioonis,  haridustehnoloogiline ndustamine Opitarkvara leidmisel ja
integreerimisel Oppeprotsessi ning tehnoloogiliste probleemide lahendamine. Lisaks
sellele on oluline osa praktikast valdkonna hindamine ja analiilisimine vdttes seejuures
arvesse enese teoreetilisi teadmisi ning praktiliste oskuste taset. See tdhendab, et
praktika ldbimiseks peab tulevane lasteaiadpetaja omama selget arusaama, mis on
Opetaja haridustehnoloogilised péadevused ning kuidas on vdimalik koolieelses

lasteasutuses oma oskusi ja teadmisi rakendada.

Kokkuvotlikult voib esile tuua, et valikmooduli moodustavad ained, mille peamiseks
eesmirgiks on Opetaja ettevalmistamine Opetamiseks tehnoloogiarikkas keskkonnas
ning haridustehnoloogiliste péadevuste kujundamine oskuslikuks IKT-vahendite
integreerimiseks lasteaia Oppe- ja kasvatustegevuse planeerimise ja ldbiviimise
protsessi. Valikmooduli kdikide ainete, sealhulgas praktika tilesanne on kujundada
tehnoloogiateadlik ja -kriitiline lasteaiadpetaja, kes tuleb oskuslikult toime IKT-

vahendite kasutamisega ning lasteaia Oppeprotsessi integreerimisega.
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2. HARIDUSTEHNOLOOGIA ALUSHARIDUSES

Haridustehnoloogia valdkonda alushariduses voib pidada vordlemisi nooreks ning
sarnaselt ka IKT- vahendite kasutamist lasteaia Oppeprotsessis, sealhulgas Oppe- ja
kasvatustegevuste planeerimisel, 1dbi viimisel ning hindamisel. Koolieelse lasteasutuse
Oppetodd reguleerib koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava (2008), mille kohaselt on
Oppe- ja kasvatustegevuste eesmirgiks mitmekiilgne ja jérjepidev areng lasteasutuse
ning kodu koostdos. Riiklikus doppekavas on vélja toodud, et dppimine on elukestev
protsess ning Oppe- ja kasvatusetegevused luuakse tingimusega, et arendada lapse
suutlikust erinevates valdkondades. Haridustehnoloogia alushariduses hdlmab enda all
IKT-lahenduste rakendamist dppe- ja kasvatustegevustesse, tehnoloogia kasutamist ja
tehnoloogiliste probleemide lahendamist, tehnoloogia teemaliste koolituste planeerimist
ning ldbi viimist ning haridustehnoloogilist ndustamist. Olulise osa tehnoloogilisest
taristust koolieelses lasteasutuses moodustavad erinevad veebipdhised dpikeskkonnad
ning arvuti, kui dppeprotsessi toetaja (Donohue, 2003). Tanapdeva iihiskonna litkme
tiheks oluliseks omaduseks on toimetulek infoajastul ning tehnoloogiline teadmus,
kiillaga mdjutab tehnoloogiliste vahendite kéttesaadavus vastava teadmuse kvaliteeti.
Selleks, et minimeerida digitaalset 10het on oluline, et Oppeprotsessis osalevatel
oppijatel on vordvddrne ligipads erinevatele tehnoloogilistele lahendustele (Rvachew,
2016). Kéesolev peatiikk annab iilevaate tehnoloogiliste vahendite variatiivsusest
alushariduses, tehnoloogiarikkas keskkonnas dppe- ja kasvatustegevuste planeerimise ja

lébi viimise pohimotetest ning tehnoloogia integreerimisest alushariduse dppeprotsessi.

2.1 Opetaja  haridustehnoloogiliste ~pidevuste rakendamise vdimalused

oppeprotsessis

Ténases Eesti alushariduses ei ole voimalik kvaliteetse hariduse pakkumise eesmérgil
korvale jatta muutuvat dpikeskkonda ning muutunud Opikisitust. Eesti elukestva oppe
strateegias 2020 (2014) on vilja toodud, et muutunud Opikésituse olulisemaks
eesmargiks on toetada Oppija individuaalset ja sotsiaalselt arengud ning sealhulgas
rakendada Opioskusi, loovust ning ettevotlikust arendavat Opikésitust koikides
haridusastmetes ja — liikides. Alapeatiikk tutvustab Opetaja haridustehnoloogiliste

padevuste rakendamise vdimalusi koolieelses lasteasutuses.

Elukestava Oppe strateegia rakendamiseks loodi 2014. aastal programm Digipoore,

mille peamiseks sihiks on Opetajate koolitamine digivdoimaluste sihipdrase ja teadliku
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kasutamise voimalustest Oppeprotsessis, seejuures seisneb tehnoloogiliste vahendite
kasutamise olulisus Oppetdd rikastamises ning Oppijakeskse Oppemetoodika
rakendamises, et saavutada korgemad Opitulemused. Tehnoloogia rakendamine
oppeeesmaérkide saavutamiseks alushariduses kogus laiemat tihelepanu 2014. Aastal,
kui kuulutati vélja ,,Tuleviku Opetaja“ ning ,,Digialgus® koolitusprogrammid, mille
eesmirgiks on toetada Opetaja digipddevuste arengut ning tehnoloogiliste lahenduste
integreerimist  Oppetddsse, sealhulgas koolieelse lasteasutuse Oppe — ja
kasvatustegevusse ning veelgi enam 2016. aastal mil Hariduse Infotehnoloogia
Sihtasutus (HITSA) koostd6s haridus- ja teadusministeeriumiga toetas esmakordselt
alus- ja {ldharidusasutustel tehnoloogiliste vahendite soetamist Oppeprotsessi

rikastamiseks.

Info- ja kommunikatsioonitehnoloogia kiire arengu tottu vdime tdna rdédkida nii
fuitisilisest, tehnoloogia rikkast Opikeskkonnast, virtuaalsest Opikeskkonnast, kui ka
hiibriidsest dpikeskkonnast, kus omavahel on seotud tegelik ja virtuaalne reaalsus (Pata
& Laanpere, 2009). Oppimine ja dpetamine tehnoloogiarikkas keskkonnas toetab
oppijatel korgemate Opitulemuste saavutamist ning Opimotivatsiooni, sealjuures on
Opetaja roll kujundada dppeprotsess, mis votab arvesse laste individuaalsed vajadused ja
voimalused. Oluline aspekt erinevate tehnoloogiliste lahenduste rakendamisel
koolieelse lasteasutuse Oppeprotsessi on Opetaja haridustehnoloogilistel padevustel,

mille alla kuulub tehnoloogilised ning eriala teadmised (Kollom, 2014).

Vastavalt haridustehnoloogiliste pddevuste mudelile on Opetaja iilesanne arendada
tehnoloogiarikkaid Opikeskkondi, mis toetavad ennastjuhtivat Oppimist ning annab
oppijale voimaluse aktiivselt osaleda individuaalsete dopieesmérkide seadmisel (HITSA,
2016). Opetaja kes omab haridustehnoloogilist viljadpet peab olema valmis dpitud
teadmisi ja oskusi rakendama planeerides, ldbi viies ja hinnates IKT-vahenditega

rikastatud oppetegevust (Gould, 2013).

Tehnoloogiliste vahendite kasutamisel Oppeprotsessis seisneb Opetaja tdhtsus oskuses
juhendada ja toetada Oppijat, kasutades sealjuures IKT-lahendusi, mis vdimaldavad
oppijal omandada uusi teadmisi ning rakendada Opitud oskusi igapédevategevustes.
Haridustehnoloogiliste pddevuste rakendamisel koolieelses lasteasutuses on Opetaja
iilesanne ndustada erinevaid sihtgruppe, sealhulgas lapsi, kolleege, lapsevanemaid ja

juhtkonda tehnoloogiliste lahenduste integreerimisel Oppeprotsessi (HITSA, 2016;
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Morgan &  Siraj-Blatchford, 2013). Opetaja roll IKT-vahendite rakendamisel
Oppekasvatustegevustes seisneb olemasolevate vahendite vOimaluste rakendamises, olles
seejuures Oppijatele eeskujuks vahendi kasutamisega seotud ohutuse tagamisel (Kalas,

2012).

Kokkuvatlikult voib 6elda, et muutunud Opikésitus tingib olukorra, kus dpetajal peavad
olema haridustehnoloogilised padevused ning valmisolek Opitud oskusi rakendada
Oppeprotsessis. Vastavate padevuste rakendamiseks koolieelses lasteasutuses on dpetaja
tilesanne 16imida omavahel tehnoloogiarikas Opikeskkond, koolieelse lasteasutuse
riiklikus Oppekavas (2008) sétestatud eelkooliealise lapse eeldatavad oskused ning lapse
arengu eesmdrgid. Samuti méngib olulist rolli dpetaja haridustehnoloogiliste padevuste

rakendamisel tehnoloogiliste vahendite ja lahenduste olemasolu ja ligipéés.
2.2 Tehnoloogiliste lahenduste variatiivsus koolieelses lasteasutuses

Oluliseks aspektiks tehnoloogiliste vahendite kasutamisel lasteasutuses Oppe- ja
kasvatustegevuste planeerimisel ja ldbi viimisel on tehnoloogilise taristu olemasolu.
Tehnoloogilised vahendid koolieelses lasteasutuses jagunevad kaheks — riistvara, mille
alla kuuluvad erinevad fiitisilised tehnoloogilised vahendid ja tarkvara, mis koosneb
programmidest, veebikeskkondadest ja erinevatest virtuaalsete Opikeskkondade
voimalustest (Donohue, 2003). Kéesolev alapeatiikk annab iilevaate tehnoloogiliste

lahenduste variatiivsusest koolieelses lasteasutuses.

Eelkooliealise lapse igakiilgse arengu Ttheks eelduseks on Oppimist toetav
arengukeskkond, mis tinapdeva iihiskonnas voib olla fiilisiline, virtuaalne voi
kombineeritud keskkond. Virtuaalne keskkond jouab lasteaiaealise lapseni eelkdige
veebipdhiste Oppimédngude, Opikeskkondade ning digitaalse Oppevara vahendusel.
Tamm (2015) td1 oma uurimuses vélja, et digitaalsete Oppemingude integreerimisel
lasteaia Oppeprotsessi toetab Opetaja ennastjuhtiva dppija arengut ning luua vdimalused

diferentseeritud dppeks.

Peamiseks fiiiisilises Opikeskkonnas olevaks tehnoloogiliseks vahendiks koolieelses
lasteasutuses on arvuti, mis leiab kasutust nii dppeprotsessi planeerimisel, labiviimisel,
kui ka laste arengu hindamise dokumenteerimisel. Arvuti integreerimine dppeprotsessi
vOimaldab muuhulgas Opetajal kasutada erinevaid virtuaalseid Opikeskkondi ning
programme Oppe- ja kasvatustegevuste rikastamiseks, dppijate tehnoloogiliste teadmiste

arengu toetamist ning Opetaja pedagoogilise kompetentsi ja ekspertiisi arengut (Chen &
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Chang 2006). Stein, Vesson, Nugin ja Oun (2015) tdid oma uurimuses esile, et 96%
uurimuses osalenud Opetajatest on igipiids lauaarvutile ning 59% on voimalik kasutada

sulearvutit.

Ofcom uurimuse Children and Parents: Media Use and Attitudes Raport (2014)
kohaselt on meediasisu keskkonna Youtube kasutamine populaarne 37% 3-4. aastaste
laste seas ning 54% 5-7. aastaste laste hulgas, mis nditab, et iile poole maailma
rahavastiku eelkooliealistest lastest kasutab ekraanimeedia seadmeid, mille alla
kuuluvad lisaks arvutile ka tahvelarvutid, igapdevaselt. Lisaks sellele on uurimuses
esile toodud, et 86% 3-4. aastaste laste vanemate jaoks on ekraanimeedia kasutamise
piiramine keeruline ning seeldbi tehnoloogia otstarbeka kasutamise kontrollimine
raskendatud. Sellest tingituna on lasteaiadpetaja iliheks peamiseks eesméirgiks
ekraanimeedia kasutamisel eesmérgipdrane vahendi rakendamine, mis toetab koolieelse
lasteasutuse riiklikus dppekavas (2008) esitatud eelkooliealise lapse eeldatavate oskuste
arengut. Erinevate ekraanimeediate vahendite kasutamisele lisandub ka projektori
kasutamine Oppekasvatuslikel eesmirkidel. Stein et al. (2015) tdid oma uurimuses
(2015) vilja, et 65% uurimuses osalenud 58 Opetajal on ligipdds projektorile, mille
eesmirk on rakendada erinevate meediatiilipide ja veebipdhiste Opikeskkondade ja

lahenduste voimalusi dppeprotsessi.

Teise suurema tehnoloogilise riistvara vahendite grupi lasteaias moodustavad
hariduslikud robootika vahendid, mille alla kuuluvad podrandarobotid BeeBot, BlueBot,
Edison ja Dash and Dot. Samuti programmeerimisoskuste arengut toetavad robotid
Ozobot, MakeyMakey ning erinevad Lego WeDo robootika komplektid, sealhulgas Lego
WeDo 1.0; 2.0; Simple Powered Machines, Mindstorms ja Story Starter (Rekato s.a).
Robootika kasutamine lasteaia Gppeprotsessis toetab eelkdige matemaatilis-loogilise
motlemise arengu toetamist, kuid vahendite kasutamist on vdimalik 16imida koikide

oppe- ja kasvatustegevuste valdkondadega.

Kolmanda tehnoloogilise taristu grupi koolieelses lasteasutuses moodustavad
nutiseadmed, mille alla kuuluvad eelkodige nutitelefonid. Kollomi (2014) labiviidud
uurimusest selgus, et Opetajad kasutavad nutitelefone Oppe- ja kasvatustegevuste
rikastamiseks viies ldbi erinevaid iilesandeid nutitelefoni abil. Uurimuse kohaselt
kasutavad Opetajad nutitelefone peamiselt GPS-kunsti 1dbi viimiseks ning erinevate

helide salvestamiseks. Samuti kasutavad Opetajad telefoni fotojahtide ja animatsiooni
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loomise ehk pildistamise ning video salvestamise eesmirgil.

Viimase suurema tehnoloogiliste lahenduste grupi moodustavad interaktiivsed
lahendused nagu interaktiivsed tahvlid ja lauad. Eestis leiavad peamiselt kasutust
interaktiivsed tahvlid. Sillat (2015) td6i oma uurimuses vélja, et interaktiivse tahvli
kasutamine vodimaldab Opetajatel toetada Oppijate Opimotivatsiooni arengut ning
planeerida ja 14bi viia minguline ja huvitav dppekasvatustegevus. Labi viidud uurimuse
kohaselt toetab interaktiivse tahvli kasutamine lapse vaimsete, fiilisiliste ning
tehnoloogiliste oskuste arengut. Interaktiivsete lahenduste kasutamine koolieelses
lasteasutuses vdimaldab Opetajal kujundada tavalisest erinev Opikeskkond, vottes

seejuures arvesse laste individuaalset arengut, et kujundada oppijakeskne dppeprotsess.

Kokkuvotlikult voib viita, et tehnoloogiliste lahenduste variatiivsus koolieelses
lasteasutuses, mis leiavad Oppeprotsessis kasutust on suur ning eelkooliealised lapsed
puutuvad tehnoloogiaga kokku igapdevasel. IKT-vahendite ja lahenduste rohkus
lasteaias vdimaldab Opetajal kujundada oppimist toetav dpikeskkond ning dppijakeskne
oppeprotsess. Vastavalt IKT-vahendite rohkusele on Opetaja peamiseks iilesandeks

tehnoloogiliste vahendite sihipérase ja otstarbeka kasutamise juhtimine.

2.3 Asutusepéhise info- ja kommunikatsioonitehnoloogia juhtimine koolieelses
lasteasutuses

Koolieelse lasteasutuse t6dd ja tegevust reguleerib koolieelse lasteasutuse seadus (1999)
ning lisaks sellele kohaliku omavalituse korralduse seadus, asutuse pohiméérus ja teised
oigusaktid. Vastavalt seadusele koostab lasteasutus jdrjepideva arengu tagamiseks
koostods hoolekogu ja pedagoogilise ndukoguga asutuse arengukava. Arengukavas
madratletakse lasteasutuse arendusega seotud pohisuunad ja —valdkonnad, tegevuskava
kolmeks aastaks ning arengukava uuendamise kord. Lasteasutuse info- ja
kommunikatsiooni tehnoloogiat haldab peamiselt omavalitsus, kuid IKT lahendustega
seotud seaduspdrase tegutsemise eest vastutab lasteaia direktor. Kdesolev alapeatiikk
kirjeldab koolieelse lasteasutuse juhi {iilesandeid ja rolli asutusepdhise info- ja

kommunikatsioonitehnoloogia juhtimises.

Vastavalt koolieelse seadusele peab lasteasutuse arengukava muuhulgas sisaldama info-
ja kommunikatsioonitehnoloogia valdkonda ning lasteasutusel olema IKT arengukava,
milles kajastub info- ja kommunikatsioonitehnoloogiaga seotud valikute ja otsuste
tegemise kord. IKT arengukava kirjeldab olulisi pdhimdtteid, tegevusi ja mdddikuid
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lasteaia IKT valdkonna arendamisel (Nevski, 2013).

Riiklikust seadusest tulenevalt on lasteasutuse kohustuseks lapse lasteaias viibimise
perioodil kaitsta tema vaimset ja fiitisilist tervist, mis IKT vahendite kasutamisel on
seadmete ohutu kasutamise tagamine. IT-juht, tase 7 (2012) kohaselt on asutuse IT juhi,
kelle iilesandeid koolieelses lasteasutuses tdidab direktor, t00 eesmairgiks
organisatsiooni IKT-alase strateegia véljatootamine ja elluviimine. Lasteasutuse juhi
iilesanne on pakkuda asutuse pedagoogidele vdimalust vastavate pddevuste arenguks,
mille alla kuulub kutsealase tdiendkoolituse organiseerimine. IKT-juhtimine koolieelses
lasteasutuses eeldab Opetaja toetamist tehnoloogiliste vahendite kasutamisel ning

riistvara ja tarkvara metoodilise rakendamise toetamist.

Eelkooliealise lapse igakiilgse arengu tagamiseks on oluline kaasaaegse fiilisilise ja
virtuaalse Opikeskkonna kujundamine, mille hulka kuuluvad ka erinevad
tehnoloogilised lahendused. Lasteasutuse direktori iilesanne on tagada Oppevahendite
olemasolu, kvaliteet ning vordvédrne ligipdds koikidele lastele (Murray, 2009). Oluline
iilesanne IKT-alase juhtimise juures lasteaias on asutuse eelarve koostamine, mis
voimaldab traditsiooniliste dppevahendite kdrval tehnoloogiliste vahendite soetamist.
Tehnoloogilise taristu soetamist alushariduses toetab 2016. aastast HITSA programm
Progetiiger, kus kiesolevalt aastal on vahendite soetamisel haridusasutuse omaosalus

15% vahendite kogumaksumusest (HITSA, 2017).

Kokkuvotlikult voib oelda, et IKT lahenduste integreerimise aluseks koolieelses
lasteasutuses on IKT-alane juhtimine organisatsioonis. Koolieelse lasteasutuse juhi
ilesanne on tagada tehnolooliste vahendite olemasolu, kasutamise kord ning
pedagoogide vajalike péddevuste saavutamise voOimalused tehnoloogiliste vahendite
integreerimiseks Oppeprotsessi. Info- ja kommunikatsioonitehnoloogia juhtimise hulka
lasteaias kuulub asutuse eelarve koostamine tehnoloogiliste vahendite soetamiseks,

korrashoiu tagamiseks ning tehnoloogiaalase tdiendkoolituse elluviimiseks.
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3. UURIMISTOO METOODIKA

Kiire info- ja kommunikatsioonitehnoloogia areng sunnib meid hindama opitud
teadmisi ning oskuseid. Tédnaseks peab koolieelse lasteasutuse Opetaja suutma
tehnoloogiat rakendada oma igapdevatods lastega, kui ka enesetdiendamisel ning
lastevanematega  suhtlemisel.  Sihipdrase tehnoloogia kasutamise eelduseks
alushariduses on Opetaja haridustehnoloogilised pddevused ja lasteaia juhtkonna

igakiilgne toetus.
3.1 Uurimist66 eesmirk ja uurimiskiisimused

Kéesoleva uurimistod eesmirk on analiiiisida valikmooduli haridustehnoloog
lasteasutuses  ldbinud  Opetajate  saavutatud haridustehnoloogiliste = paddevuste

rakendamise vOimalusi lasteaia kasvatustegelikkuses.
Eeltoodust ldhtuvalt piistitati jirgmised uurimiskiisimused:

« Milline on haridustehnoloog lasteasutuses valikmooduli 1abinud Opetajate tagasiside

opingu jooksul saadud teadmistele ja nende rakendamise voimalustele?

o Kuidas hindavad lasteaiadpetajad oma haridustehnoloogiliste piddevuste rakendamist

lasteaia Oppeprotsessis?

« Kauidas hindavad lasteaia juhid haridustehnoloogia viljadpet omava Opetaja Oppe- ja

kasvatustegevusi ning voimalusi?
3.2 Uurimismeetodite valik ja kirjeldus

Lahtuvalt uurimist66 eesmargist valiti uurimisandmestiku saamiseks valiti jairgmised

kvalitatiivse andmekogumismeetodid:

1. Dokumentide analiiiis - Opetajakoolituse dppekavade ,koolieelse lasteasutuse
Opetaja“ ja ,,alushariduse pedagoog® suunamooduli ,,haridustehnoloogia lasteasutuses*
ainekaartide anallilis vastavalt Opetaja haridustehnoloogilise péddevuste (ISTE) ja
digipdevuste DigComp hindamismudelitele, selgitamaks vilja valikmooduli roll dpetaja

haridustehnoloogiliste padevuste ja digipadevuste arengu toetamisel;

2. Poolstruktureeritud  intervjuud  lasteaiaOpetajatega,  selgitamaks  vélja
haridustehnoloogi padevusega Opetajate teadmiste ja oskuste kasutamine dppeprotsessis

ning vOimalused péddevuste realiseerimiseks. Samuti viidi 1dbi poolstruktureeritud

25



intervjuud lasteaia juhtidega, selgitamaks vilja lasteaia juhi arvamus haridustehnoloogi

viljadpet omava Opetaja oskuste ja teadmiste rakendamisest.
3.2.1 Valikmooduli ainekaartide analiiiisi metoodika

Lahtuvalt uurimist66 eesmaérgist viidi, kvalitatiivse andmekogumismeetodina, uurimuse
kdigus uurimisandmete saamiseks 14bi valikmooduli haridustehnoloogia lasteasutuses
oppekavadokumentide analiiiis, mille alla kéesolevas t60s kuuluvad ainekaardid.
Vastavalt Tallinna Ulikooli dppekorraldus eeskirjale (2015) on ainekaart dppeaine
lithitutvustus nii eesti, kui inglise keeles, mis on esitatud OIS’i (&ppeinfosiisteem)
avalikus vaates. Ainekaardi eesmirk on anda dppijale ililevaade Oppeaine eesmérgist,

opivéljunditest ning Spivaljundite saavutamiseks 1abi viidavast hindamismeetodist.

Oppekavadokumentide analiiiisis kasutati dpetajate haridustehnoloogiliste pidevuste
hindamismudelit ISTE (2014), mille pdhjal jaotati valikmooduli ainete ainekaartides

viljatoodud opivaljundid viide pohikategooriasse:

Oppijate innustamine ja nende loovuse arendamine;
Digiajastule kohaste dpetamis- ja hindamisvotete arendamine;
Opetaja eeskuju digiajastu to66- ja Sppimiskultuuri kandjana;

Digiiihiskonnas kodanikuna kéitumine;

o B~ W D

Kutsealane areng ja eestvedamine.

Teine osa Oppekavadokumentide analiiiisist viidi 1dbi digipddevusmudeli DigComp
alusel, mis kajastab rahvastiku digipddevusi 21. sajandi t66turul toimetulekuks.

Padevusmudel jaotub viieks kategooriaks:

Info;
Kommunikatsioon;
Sisuloome;

Ohutus;
Probleemilahendus.

o B~ WD

Labi viidud dppekavadokumentide analiilis toimus kahes osas, et tagada valikmooduli
ainekaartides esitatud Opivéljundite asjakohane jaotus ning selgitada vélja milliste

padevuste kujunemist toetab valikmooduli dpingute jooksul.
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3.2.2 Tegevdpetajatega ja lasteaia juhtidega ldbiviidud intervjuu metoodika

Antud uurimist6d oluliseks eesmérgiks oli saada voimalikult tdpsed ning pdhjalikud
uurimistulemused, mis voimaldaksid uurijal kujundada valimi ndgemust vastavalt
uurimistdd eesmadrgile. Sellest l&htuvalt osutuks valituks intervjuu, mis voimaldas
uurijal luua intervjueeritavatega individuaalne kontakt ning seeldbi jouda pohjalike ning

detailsete uurimistulemusteni (Hennink, Hutter & Bailey, 2011).

Kéesolev uurimistdd kontekstis voimaldas intervjuu uurijal vilja selgitada, milliseid
teadmisi ja oskusi omandasid intervjueeritavad valikmooduli haridustehnoloog
lasteasutuses labides ning kuidas on vdimalik vastavaid padevusi rakendada lasteaia
oppe- ja kasvatustegevustes. Lisaks sellele vdimaldas intervjuu uurida lasteaia juhtide
toekspidamisi haridustehnoloogiliste paddevustega Opetaja t00 osas ning juhtide
valmisolekut toetada tehnoloogiliste lahendustega Oppeprotsessi planeerimist ja

elluviimist.
3.3 Valimi moodustamine ja kirjeldus

Vastavalt uurimiskiisimustele ning uurimistd6 eesmaérgile moodustasid antud uurimist66
valimi Tallinna Ulikooli koolieelse lasteasutuse Opetaja ja alushariduse pedagoogi
oppekavadel suunamooduli haridustehnoloog lasteasutuses Iopetanud tegevopetajad ja
nende tookohtade lasteaedade juhid (Tabel 1). Valimi moodustamiseks kasutati
valikmooduli 1dbinud Oppijate nimistut, mille seast valiti vdlja Opetajad erinevatest Eesti
maakondadest. Valimi moodustasid 6 tegevdpetajat ning nende lasteaedade 6 juhti
(vastavalt lasteaia otsusele, kas direktor, direktori kohusetditja, dppealajuhataja vdi

tegevjuht).

Tabel 1. Valimi kirjeldus

Opetaja Lopetamise Toostaaz Juhtkond Ametikoht
aasta (aastates)

Opetaja 1 2016 1 Juht 1 Direktor
Opetaja 2 2017 3 Juht 2 Tegevjuht
Opetaja 3 2015 3 Juht 3 Direktor
Opetaja 4 2016 3 Juht 4 Direktori kohusetiitja
Opetaja 5 2016 3 Juht 5 Oppealajuhataja
Opetaja 6 2016 1 Juht 6 Oppealajuhataja

Uurimuses osalenud intervjueeritavate anoniilimsuse tagamiseks nende isikuandmed

esitatakse tildistatud kujul.
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3.4 Uurimisprotseduur

Kéesoleva uurimustdd intervjuu kiisimustike sobivuse hindamiseks viidi 1ébi
pilootuuring, mille kédigus toimus kaks intervjuud. TegevOpetajatele suunatud intervjuu
adekvaatsuse hindamiseks viidi 1dbi intervjuu 2016.aasta kevadel valikmooduli
1opetanud tegevopetajaga. Uurimustdd teise intervjuu analiiiisimiseks ning sobivuse
hindamiseks viidi 1dbi intervjuu sama lasteaia direktoriga. Pilootintervjuude
lindistamiseks kasutati Apple IPhone 5S rakendust Voice Memos ning analiiiisiti
rakenduse sobivust uurimuse 14bi viimiseks. Pilootuuringu tulemusel selgus, et valitud

helisalvestamise rakendus ei ole sobilik ning asendati Sound Recording rakendusega.

Uurimistod pdhiosa viidi 1dbi vahemikus jaanuar 2017 — marts 2017, mille jooksul
toimus kokku 12 intervjuud tegevOpetajatega ning nende lasteaedade juhtidega.
Intervjuude ldbiviimine toimus intervjueeritavatele sobival ajal vastaval Tallinna
Ulikooli ruumides voi intervjueeritavate tookohtades. Tegevopetajatega labiviidud
intervjuude kestvused varieerusid vahemikust 22-45 minutit ning juhtidega labiviidud
intervjuude kestvused vahemikus 21-37 minutit. Intervjuude salvestamiseks kasutati

Apple IPhone 5S rakendust VVoice Memos ning seejarel transkribeeriti.

Uurimuse esimeses etapis viidi 1dbi dppekavadokumentide analiiiis, kus kasutati dpetaja
haridustehnoloogiliste ~ pddevuste  (ISTE) ja  digipddevuste  (DigComp)
hindamismudeleid ning ainekaartides esitatud Opivéljundid jaotati vastavalt
padevusmudelitele kategooriatesse. Koiki ainekaartides esitatud dpivdljundeid kasutati

molemas hindamismudelites tihel korral.

Uurimuse teises etapis loodi ldbiviidud intervjuude uurimistulemustest kategooriad
vastavalt uurimuskiisimustele ning viidi 1dbi tegevdpetajatega ldbiviidud intervjuude
analiiis ning uurimuse kolmandas etapis lasteaedade juhtidega lébiviidud intervjuude
analiiiis. Uurimuse neljandas etapis toimus erinevate uurimistulemuste vordlev analiitis,
mille eesmirk oli kujutada uurimuse kdigus kogutud erinevate uurimustulemuste
omavahelist seost uurimisto0 eesmirgi saavutamiseks. Vordleva analiiiisi kdigus
analiiiisiti seoseid Oppekavadokumentide analiiiisi ja intervjuude tulemuste vahel.
Kéesoleva uurimuse viimases etapid toimus uurimustulemuste ning teoreetiliste

seisukohtade omavaheliste seoste analiiis.

Koikide uurimistulemuste ilmestamiseks kasutati ndited ainekaartide analiiiisist ja
intervjuudest, mis on vélja toodud kaldkirjas.
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4. UURIMISTULEMUSTE ANALUUS

Kéesoleva uurimuse eesmadrgiks oli analiiisida valikmooduli haridustehnoloog
lasteasutuses saavutatud pddevuste rakendamist lasteaia kasvatustegelikkuses. Toetudes
uurimuse eesmirgile analiiiisiti Tallinna Ulikooli haridustehnoloog lasteasutuses
valikmooduli ainekaarte ning viidi ldbi intervjuud valikmooduli ldbinud
tegevOpetajatega ning nende té0kohtade lasteacdade juhtidega. Esimeses alapeatiikis
kasitletakse valikmooduli ainekaartide analiiiisi tulemusi. Teises alapeatiikis antakse
tilevaade haridustehnoloog lasteasutuses valikmooduli ldbinud Opetajate tagasisidest
opingute jooksul omandatud teadmistele ning nende rakendamise vdimalustele.
Kolmandas alapeatiikis analiilisitakse haridustehnoloogiliste péddevuste rakendamist
lasteaia Oppeprotsessis tegevopetajate arvamustes. Neljandas alapeatiikis kirjeldatakse
haridustehnoloogia viljadpet omava Opetaja padevuste rakendamise vOimalusi ning

haridustehnoloogia vajalikkust lasteaia juhtide arvamustes.
4.1 Valikmooduli ainekaartide analiiiis

Kiesolevas peatiikis kisitletakse Tallinna Ulikooli alushariduse pedagoogi bakalaureuse
ja koolieelse lasteasutuse Opetaja rakenduskdrghariduse Oppekavades oleva
valikmooduli  haridustehnoloogia lasteasutuses ainekaarte, et hinnata Opetaja
haridustehnoloogiliste pidevuste ja digipddevuste kujunemist. Oppekavadokumentide
analliis viidi 1dbi kahes osas, millest esimese osa ldbiviimiseks kasutati Opetaja
haridustehnoloogiliste ~ padevuste  kujunemise = hindamiseks = Rahvusvahelise
Haridustehnoloogia Seltsi (ISTE) digipddevuste standardil pohinevat Jpetajate
haridustehnoloogiliste pddevuste hindamismudelit (Lisa 3), mis on {iks osa Opetaja, tase
6 kutsestandardist. Vastavalt esimeses astmes 1dbi viidud analiilisi tulemusel selgus, et
Opetaja haridustehnoloogiliste péddevuste hindamismudelis (ISTE) on esile toodud
digivahendite oskusliku kasutamise ja integreerimise oskus, kuid ei kajastata Opetaja
tehnoloogilise teadmuse vajadust. Sellega seoses viidi 1dbi dppekavadokumentide teine
analliis vastavalt digipddevusmudelile DigComp (Lisa 4), mis kajastab ka

tehnoloogiliste vahendite késitlemisega seotud oskusi.

Opetaja  haridustehnoloogiliste piadevuste hindamismudeli (ISTE) alusel jaotati
valikmooduli ainekaartides olevad Opivéljundid vastavalt hindamismudelile viite
pohikategooriasse. Vastavalt ISTE standardile on haridustehnoloogiliste péddevuste

esimeseks astmeks Opetaja iilesanne edendada digivahendite toel dppijate loovust ning
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innovaatilist motlemist. Lisaks sellele kuulub dpetaja esimese pdhikategooria padevuste
alla Oppijate kaasamine ning toetamine digivahendite abil ja koostdds Oppijate ning
kolleegidega digivahendeid rakendades teadmusloomega tegelemine. Pddevusmudelite
analiiiisi tulemusel selgus, et Opivdljundite tasandil vajab tdiendamist Oppijate
innustamise ning nende loovuse arendamisega seotud paddevuste areng, sealhulgas
Oppijate Opioskuste, loovuse, innovatsiooni toetamine digivahendite abil dpperuumis ja
virtuaalsetes keskkondades. Valikmooduli ainekaartide dpivéljundites vajavad esitamist
innovaatiliste Opistsenaariumite loomine ning rakendamine digivahendite abil

Opikeskkonnas.

Teine Opetaja haridustehnoloogiliste padevuste pohikategooria on digiajastule kohaste
Opetamis- ja hindamisvotete arendamine, mille alla kuulub digirikastatud dppetegevuste
kavandamine ja kohandamine, digirikastatud Opikeskkonna loomine ning
digivahenditega kujundava ja kokkuvotva hindamise rikastamine, sealjuures tulemuste
rakendamine dppeprotsessi kujundamisel. Oppekavadokumentide analiiiisi tulemusel
selgus, et valikmooduli ainekaartides esitatud Opivdljundid kajastavad teise
pohikategooria pddevuste arengu toetamise voOimalusi, eelkdige digirikastatud
dpikeskkonna loomist ja vastavas keskkonnas dpetamisega seotud oskusi (Ulidpilane
oskab kasutada erinevat meedia sisu laste eakohasel ja igakiilgsel arendamisel; Viib
ldbi  oppetegevusi, kasutades IKT vahendeid). Kiillaga on vajab valikmooduli
ainekaartides tdiendamist ja esitamist digivahenditega kujundava ja kokkuvotva

hindamise ldbiviimise oskuste toetamisega seotud dpivéljundid.

Kolmandaks pohikategooriaks hindamismudelis on Opetaja eeskuju digiajastu t66- ja
Ooppimiskultuuri kandajana, mis seob omavahel oskusliku ja sihipdrase digivahendite
rakendamise Oppetegevuse ldbiviimiseks, koostooks erinevate sihtgruppidega ning
uurimisandmete kogumiseks, analiilisimiseks ja hindamiseks. Samuti kuulub kolmanda
kategooria alla teadmiste ja oskuste kohandamine uutele tehnoloogiatele ja
situatsioonidele, sealjuures asjakohase teadmuse edastamine dppijale, lapsevanemale ja
kolleegile kasutades tehnoloogilisi vahendeid. Lébiviidud analiitisi tulemusel selgus, et
valikmooduli ainekaartides kajastub peamiselt teadmusejagamise ning digivahendite
oskusliku rakendamise arengu toetamisega seotud Opiviljundeid (Ulidpilane omab
valmisolekut kavandada ja ldbi viia IKT-alaseid koolitusi). Samuti kujundavad

valikmooduli ained ainekaartides esitatud Opivéljundite tasandil ka Opetaja koostdod
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eesmirgil digivahendite rakendamise oskust (Ulidpilane tunneb erinevaid veebipéhiseid
opikeskkondi ja —vorgustikke). Ainekaartides vajab tdiendamist uurimistegevuse ja
Oppimise toetamise eesmargil digivahendite kasutamise oskuse arengu toetamise
voimaluste kajastamine Opiviljundite tasemel. Oluline on, et dpivdljundites kajastuks
digivahendite kasutamine Oppimise toetamise eesmirgil, kus Opetajal on vodimalik

toetada ennastjuhtiva dppija kujunemist.

Opetaja  haridustehnoloogiliste pddevuste neljanda pdhikategooria moodustab
digiiihiskonnas kodanikuna kditumine, mille alla kuulub arenevas digikultuuris
seaduslikult, turvaliselt ja eetiliselt toimimine. Neljanda pdhikategooria alla kuulub
Opetaja suutlikus olla digitaalse teabe ja tehnoloogia turvalisel kasutamisel ning netiketi
jargimisel eeskujuks, dppijakesksete strateegiate kasutamine dppeprotsessi ldbiviimisel
ja kultuuritaju ja globaalse teadlikkuse edendamine digivahendite abil. Analiiiisi
tulemusel selgus, et valikmooduli ainekaartides esitatud Opivéljundites kajastub
peamiselt Opetaja digitaalse teabe ja tehnoloogia turvalise, seadusliku ja eetilise
kasutamise oskuse arengu oskuse toetamise vdimalusi (Ulidpilane oskab avaldada
loodud multimeediume veebikeskkonnas, Oskab koostada IKT-alaseid juhendeid ja
eeskirju, Teab litsentside (sisu) ja oskab lisada loodud oppematerjalidele CC litsentsi).
Labi viidud analiitisi tulemusel selgus, et valikmooduli ainekaartides ei kajastu
kultuuritaju ja globaalse teadlikkuse edendamise oskuse arengu toetamist. Lisaks sellele
on valimooduli ainekaartides esitatud Oppeprotsessi ldbiviimise oskuse arengu
toetamine kasutades Oppijakeskseid strateegiaid (Ulidpilane tunneb IKT-péhise
aktiivoppe pohimotteid ja metoodikat ning oskab neid oppetegevustesse integreerida).
Valikmooduli ainekaartides vajab tdiendamist arenevas digikultuuris kohalikke ja
globaalsete kitsaskohtadega soetud probleemilahendusoskuse toetamisega seotud
opiviljundid, kus rohutatakse Opetaja professionaalse tegevuse seaduslikku ning eetilist

elluviimist.

Viienda ning viimase pohikategooria moodustab hindamismudelis kutsealane areng ja
eestvedamine, mille alla kuuluvad haridustehnoloogilised padevused, mis kajastavad
Opetaja slistematiseeritud kutseoskuste parandamist ja elukestvas Oppes osalemist ja
eestvedamist organisatsioonis ja professionaalses kogukonnas. Vastavalt ldbi viidud
analiiiisi tulemusel selgus, et hindamismudelis esitatud viies pohikategooria on ainus,

mille oskuste arengu toetamine on tdies mahus kajastatud valikmooduli ainekaartides
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esitatud Opiviljundite tasandil. Valikmooduli ainekaartides esitatu kohaselt toetab
valikmoodul dpetaja piddevuste arengut osaleda erinevates kutse- voOi erialastest
opikogukondades, olla eeskujuks digivahendite sihipdrasel integreerimisel
Oppeprotsessi, analiiiisida asjakohaseid haridustehnoloogia valdkonna uuringuid ning
toimivaid praktikaid ning lisaks sellele panustada Elukestva Oppe strateegia 2020
rakendamisesse oma organisatsioonis ja kogukonnas (Uliépilane oskab néustada
opetajaid, juhtkonda ja lapsevanemaid IT kasutamisega seotud teemadel; Analiitisib

IKT arenguvoimlusi organisatsioonis).

Vastavalt DigComp péadevusmudelile ldbiviidud analiiisi tulemusel selgus, et
valikmooduli ainekaartides esitatud Opiviljundid ei kajasta tdies mahus digipadevuste
arengu toetamist. Analiilisi tulemusel selgus, et valikmooduli ainekaartides esitatu
kohaselt toetab valikmooduli info sirvimise, otsimise, sortimise ja hindamise oskust
(Uliopilane analiiiisib IKT kasutamist lasteaia dppeprotsessis; Analiiiisib veebipohiste
opikeskkondade ja —vorgustike kasutamise voimalusi lasteaias;, Abistab opetajaid
opitarkvara leidmisel ja selle kasutusele votmisel oOppeprotsessis). Samuti selgus
analiiisi tulemusel, et valikmooduli ainekaartides esitatud Opivéljundid kajastavad
tehnoloogiliste vahendite abil suhtlemise oskuse, info ja sisu jagamise ja digikanalite
kaudu koostod labiviimise oskuse arengut (Ulidpilane tunneb erinevaid veebipohiseid
opikeskkondi ja —vorgustikke ning analiiiisib nende kasutamise voimalusi lasteaias).
Lisaks sellele on valikmooduli ainekaartides esitatud netiketti jirgimise ja veebipdhise
kodanikuaktiivsuse oskusega seotud dpiviljundid (Ulidpilane teab arvuti ja interneti
kasutamise pohireegleid). Analiilisi tulemusel selgus, et kuigi koikides valikmooduli
ainekaartides kajastub kaudselt digitaalse identiteedi haldamise oskuse arengu toetamist,
ei ole vastav péddevus eraldiseisvalt esitatud valikmooduli ainete dpiviljundites ning
sellega seoses siistemaatilist vastava oskuse arengu toetamist ei toimu. Selleks, et oleks
voimalik radkida silistemaatilisest digipaddevuste arengu toetamisest on vajalik, et
valikmooduli ainekaartides oleks esitatud kdikide digipddevuste arengut toetavad
opivéljundid, sealhulgas Opetaja tehnoloogiaalaste teadmiste kujunemine. Info- ja
kommunikatsioonitehnoloogia oskuslikuks integreerimiseks dppeprotsessi on vajalik, et
Opetaja tuleks toime riistvara kisitlemise ja seadistamisega ning oleks vdimeline

vajadusel tagama tehnoloogilise taristu korrashoid.

Lébiviidud analiitisi tulemusel selgus tdsiasi, et valikmooduli ainekaartides ei kajastu
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opiviljundite tasandil {ihelgi vdimalikul kujul tehnoloogiliste vahendite kasutamisel
ohutuse tagamise oskuse arengut, kuhu alla kuulub seadmete, isikuandmete, tervise ning
keskkonna kaitsmine. Oluline roll tehnoloogiliste vahendite kasutamisel on vahendi
ohutut kasutamise tagamine ning see tottu peaks valikmooduli ainekaartides kajastuma
IKT-vahendite ohutu kisitlemisega seostu Opiviljundeid. Samuti on oluline, et
valikmooduli ainekaartides kajastuks tehnoloogiliste lahenduste kasutamisega seotud

isikuandmete, tervise ning keskkonnaalaste teadmiste kujunemise toetamine.

Viimase osa digipddevusmudelis DigComp moodustavad probleemilahendusoskused,
mille alla kuulvad tehniliste probleemide lahendamine, vajaduste véljaselgitamine ja
neile tehnoloogiliste lahenduste leidmine, innovatsioon ja tehnoloogia loov kasutamine
ning digipddevuse liinkade viljaselgitamine. Vastavalt 14dbiviidud analiiiisi tulemusel
selgus, et valikmooduli ainekaartides kajastub probleemilahendusoskuste arengu
toetamine tdies mahus, keskendudes peamiselt tehniliste probleemide lahendamise ja

tehnoloogia innovaatilise ja loova kasutamise oskuse arengu toetamisele.

Kokkuvotlikult selgus vastavalt ISTE (2014) pddevuste hindamismudeli ning DigComp
pddevusmudeli pohjal 14bi viidud analiiiisi tulemusel, et valikmooduli moodustavate
ainete  ainekaardid  Opividljundite  tasandil ei  kajastu  Opetaja  koikide
haridustehnoloogiliste pddevuste ning digipddevuste kujunemist Opetaja tase 6
kutsestandardi alusel on oluline, et valikmooduli ained toetaksid lidbivalt Opetaja
haridustehnoloogiliste piddevuste arengut. Valikmooduli analiilisi tulemusel selgus, et
ainekaartides esitatud eesmérkide ja Opivdljundite tasemel keskendub valikmooduli
peamiselt tehnoloogilise teadmuse Opetamisele, Opetaja oskusliku ja sihipérase
tehnoloogia Oppeprotsessi rakendamise oskuse ning erinevate sihtgruppide ndustamise
oskuse arengu toetamisele. Tehnoloogia oskusliku rakendamise eelduseks koolieelses
lasteasutuses on Opetaja toimetulek tehnoloogiliste vahendite kasutamisel ning
pedagoogiliste teadmiste integreerimine tehnoloogiarikkas keskkonnas Opetamisel.
Vastavate eelpool mainitud oskuste tdielikuks tagamiseks on vajalik valikmooduli
ainekaartide ja kursuseprogrammide pohjalik analiiis ning péddevusmudelitega

kooskolla viimine.

4.2 Valikmooduli roll teadmiste, oskuste ja hoiakute kujunemisel opetajate

arvamustes
Alapeatiikis analiiiisitakse uurimuses osalenud tegevdpetajate hinnangut valikmoodulile
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haridustehnoloogia lasteasutuses ning teadmiste ja oskuste kujunemisele Opingute
kiigus.

Uurimustulemuste analiiiisi tulemusel selgus, et vastanute hulgas oli Opetajaid, kellel
opingutele eelnevalt puudusid teadmised tehnoloogiliste vahendite integreerimise
voimaluste kohta dppe- ja kasvatustegevustesse (kuidas tehnoloogiat kasutada — polnud
aimugi). Samuti oli ka neid Opetajaid, kelle jaoks tehnoloogia kasutamine ei
valmistanud enne Spingutesse asumist raskusi (see tehnika kasutamine on minu jaoks
lapsest peale juba selline huvitav olnud, sest mul vanaisa kunagi juba filmis meid ja
pani kokku, tegelikult olen ma koguaeg tundnud end kodus igasuguste tehnika
vidinatega ja siis ma motlesingi, et see on nagu voimalus teha seda mis mulle meeldib).
Uurimuses osalenud Opetajate hulgast to1 iiks Opetaja esile, et tehnoloogiliste vahendite
kasutamine koolieelses lasteasutuses on vordlemisi uudne teema ning enne dpingutele
asumist puudusid tal teadmised sellisest voimalusest ning vajadusest (mina ei uskunud,
et alushariduses iildse opetatakse sellist asja. Ma motlesin, et koik on seda meelt, et oh
aega on, ei ole neid IKT-vahendeid lasteaeda ja ei ole vaja oppetegevustesse loimida ja
siis ma sain aru, et siin opetatakse, jirelikult on turgu ja vajadust). Opetajad tdid vilja,
et suunamooduli valik dppima asudes tekkis peamiselt isiklikust huvist (ma hakkasin
uurima, et mis see haridustehnoloogia on. ja kuna mind on koguaeg selline tehnika
huvitanud, siis motlesingi, et tegelikult kuidas lasteaias toesti kasutada saaks ja siis
tekkis ka huvi: valik tuli sellest, et ma ei tahtnud saada direktoriks, ma ei tahtnud saada
litkumisopetajaks, luua igasuguseid asju ja teha ka veebipohiseid mdnge lastele
tulevikus), kuid oli ka neid kes olid sunnitud valima uue lisaeriala, sest esmaseks
valikuks osutunud valikmooduli tudengite maht oli tiis (kui ma ldksin sinna, eks, siis
ma tegelikult valisin hoopis juhtimise, sest mul polnud haridustehnoloogiast aimgi. Aga

siis oeldi, et juhtimine on tdis ja ma pidin valima mone teise korvaeriala).

Kokkuvdtlikult tdid uurimuses osalenud dpetajad vélja, et Spingutele eelnevalt puudusid
Opetajate teadmised tehnoloogiliste vahendite rakendamise voimalustest koolieelses
lasteasutuses ning tdid vélja, et valikmooduli valik tekkis peamiselt isiklikust huvist.
Samuti oli uurimuses osalenud Opetajate seas neid dpetajaid kelle jaoks tehnoloogiliste
vahendite kasutamine ei valmistanud enne Opinguid raskusi, kuid puudusid

pedagoogilised teadmised vahendite kasutamiseks oOppeprotsessis.
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4.2.1 Haridustehnoloogiliste paddevuste kujunemine

Uurimuses osalenud dpetajad toid vilja, et tehnoloogiliste lahenduste rakendamiseks
koolieelses lasteasutuses on olulised tehnoloogiaalased teadmised (oskust tehnoloogiaga
timber kdia) ning pedagoogilised teadmised, eelkdige oskus Ildhtuda koolieelse
lasteasutuse riiklikust Oppekavast ja lapse arengulistest eeldatavatest oskustest (ja
ldhtuda ka laste eeldatavatest tulemustest ja need kokku sobitada). Uurimustulemuste
analiiiisi tulemusel selgus, et Opetajate arvates ei piisa tehnoloogia integreerimiseks
Ooppeprotsessi ~ vaid  Opetaja  huvist ja  motivatsioonist,  vajalikud on
haridustehnoloogilised péddevused ning teadmus kuidas tehnoloogilised vahendid
tootavad (Ei piisa kindlasti mitte ainult huvist, et ma sain vdiga palju uut teada tegelikult
opingute jooksul). Valikmooduli ldbinud dpetajad ei pidanud keeruliseks tehnoloogiliste
lahenduste ning koolieelse lasteasutuse riikliku dppekava 16imist, kuid tdid esile, et uue
vahendi kasutusele votmine nduab siivenemist (minu jaoks ei ole sellepdrast, et alguses,
kui nagu seade on uus, siis nuputad kuidas asjale ldheneda, aga selle saab kiiresti

selgeks).

Uurimuses osalenud oOpetajad pidasid Opingute kéigus erinevate veebipQhiste
opikeskkondade rohkust eelkdige positiivseks, tuues vilja, et see toetas uute teadmiste
ja oskuste omandamist ning sundis Oppimist slistematiseerima (mingis mottes jah, see
andis kogemuse, mitu keskkonda on parem, see opetab haldama ja siistematiseerima
tood). Samas t0id Opetajad vilja, et oskus kasutada erinevaid keskkondi ei tdhenda, et
nad seda padevust igapdeva t00s rakendavad (kas ma seda kogemust olen kasutanud —
ei) ning Opetajate sonul voib keskkondade rohkus uute teadmiste omandamist takistada
(esialgu tekitasid segadust, sel hetkel tegi keerulisemaks — Jah. Need siisteemid on nii
erinevad, et ma motlen, et iiliopilasena oleks kindlasti kergem kui oleks iiks opikeskkond
kus mul on koik kodused té6d). Opikeskkondade puhul eelistasid kdik Opetajad
eDidaktikumi Opikeskkonda, tuues vilja, et see oli loogilise lilesehitusega ning lubas
esitada iseseisvaid toid vabalt valitud formaadis (eDidaktikum on lahe, see mulle
meeldib, sest sinna saab panna koike; eDidaktikum sai pdris koduseks). Kdige
madalamalt hindasid Opetajad Moodle Opikeskkonda, mis Opetajate sOnul ei
voimaldanud head koostood kaastudengitega ning erinevate dokumendi vormide
esitamine oli piiratud (mulle absoluutselt ei meeldinud Moodle, tdiesti, lihtsalt piiras

mind, et kui ma tahtsin oma t66d esitada nditeks Prezi keskkonnast, siis ma ei saanud,

35



see oli takistatud). Intervjuus osalenute seas oli ka neid Opetajad, kes eelistasid
tavapdraste Opikeskkondade asemel ajaveebi keskkondi, mis vdimaldasid Opetajal
salvestada ja dokumenteerida koik vajalik endale sobivas vormis (eelistan blogi pidada;
miks ma neid blogisid tegin ka oligi see, et ma tahtsin aina rohkem endale seda
kinnistada mida me ainetes juba tegime). Uks Opetaja tdi vilja, et erinevate
opikeskkondade kasutamine kuulus dppejoudude arvates juba dppima asudes tulevase
Opetaja digipddevuste hulka ning pidas oluliseks, et uute dopikeskkondadega tutvumine
voiks olla osa kursusest (natukene nagu eeldati, et me haarame koike viga kiirelt aga
tegelikult see eeltéo oli hdsti-hdsti suur, et sa pead selle programmi endale selgeks
tegema ja siis mindi juba jdargmisesse keskkonda, et niiiid loo blogi selles keskkonnas ja
sa pead seda programmi eelnevalt teadma. Selle kohapealt oleks tahtnud rohkem, see

arvestatud nditeks iseseisva toomahu sisse-see keskkonnaga tutvumine).

Uurimuses osalenud Opetajad tddesid, et Opingute jooksul loodud erinevad dpimapid
ning ajaveebid igapdevatdos peamiselt kasutust ei leia (iihekorra olen vaadanud seda
haridustehnoloogia blogi ja iihekorra kunsti blogi. Et ma tegin molemad nad teadlikult
sellesse Wordpressi keskkonda, et ma saaks kui mul on tahtmine sinna tagasi minna aga
ei ole nagu praegu vajadust olnud; mul on blogis niiviisi, et kui ma olen saanud ideid
koolist, siis ma kohe rakendan neid oppetéos ja ma teen sissekande oma blogisse, aga
pdrast ma nagu ei ole sirvinud seda). Pohjenduseks, miks ajaveeb ei leia rohkem
kasutust toid Opetajad vilja, et tehnoloogilise vahendi mitmekordsel kasutamisel on
vahendi Oppeprotsessi integreerimise oskused juba omandatud (meetodid, mida
opetamisel kasutada on korduvad ja need on mul kie sees, et kui ma iga pdev kasutan
neid nddalast nddalasse, siis ma ei nde vajadust). Lisaks sellele toid Opetajad vélja, et
opingute jooksul loodud dppematerjalid lastele olid peamiselt suunatud 6-7. aastastele
lastele ning nentisid, et igapdevatdds on vajalikud eelkdige 4-6.aastastele lastele
ettendhtud Oppematerjalid (tihtipeale tegime téolehti ja teisi materjale 6-7.aastastele
lastele, sest see oli lihtsam aga praegu nden, et vaja oleks asju (oppematerjale) 4-
6.aastastele ja isegi vdiksematele). Teisalt tdid Opetajad esile, et dpingute jooksul
ajaveebi pidamine annab vdimaluse oma motteid jagada kolleegidega ning on seeldbi
osa haridustehnoloogilisest ndustamisest lasteaias (ma tean, et nii palju, kui ma olen

jaganud, nad on tihe korra vihemalt kdinud vaatamas).

Uurimuses osalenud Opetajad tdid vélja, et valikmooduli ained toetasid Opetajate
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koolituste 1dbi viimise valmisoleku kujunemist, kuid kdik Opetajad eelistasid koolitusi
pigem ldbi viia oma asutuses, kui viljaspool lasteaeda (oma majas, oma inimestele kiill;
omas lasteaias pole probleemi aga viljas poole on nii, et ma ei olegi teinud ja ma
kardan, ma arvan, et ma ei jdd hdtta, sellepdrast et mul ei ole nagu probleemi esineda
voi nagu seda asja ldbi viia aga lihtsalt motlen, et enda omade juures on see, et sa ei
pea nagu koolituskavast nii palju ldhtuma; kui koik on tuttavad, siis seda on hdsti hea
teha ja saab kiisida ja vestelda). Opetajate sdonul mdjutab koolituste ldbi viimist voorale
publikule kahtlus oma teadmiste pohjalikkuses ning valiidsuses, sest sihtgrupi tundmisel
on voimalik koolituse protsessi pohjalikumalt planeerida (viisin Ildbi koolituse
suuremale hulgale voorastele inimeste ja siis ma kiill vahepeal tundsin, et oleksin
voinud natuke rohke ette valmistada,; Voorastele koolituse tegemisel oleks vaja voib-olla
natuke rohkem teadmisi). Uurimuses osalenud Opetajate sOnul toetas valikmoodul
haridustehnoloogilise ndustamise oskuse arengut (selles mottes, ma alati aitan, kui
keegi tahab midagi teada; haridustehnoloogiline noustamine oli vajalik, sest selletottu
oskan niitid tehnoloogia vajadusest rddkida), eelkdige just seetdttu, et valimooduli
ainete iseseisvate iilesannete hulgas on enese- ja kaasdppijahinnangul pohinevaid

tilesandeid.

Uurimuses osalenud dpetajad tdid vilja, et oluline osa haridustehnoloogiliste padevuste
arengu juures oli haridustehnoloogiline praktika, mis voimaldas teoreetiliste teadmiste
rakendamist lasteaia dppeprotsessis (ma sain nagu pdris palju libi teha siin omas majas
selliseid praktilisi asju, minu jaoks oli praktika oluline, sest ma tol hetkel ei tootanud ja
sain koik oma ideed libi proovida). Lisaks sellele toid lasteaiadpetajad vilja, et praktika
labimise protsessi mojutas ka praktikabaas, tuues vilja, et oma asutuses praktika
sooritamise puhul vois kindel olla, et kdik vahendid ning vdimalused on lasteaias
olemas (mul olid vahendid olemas oma lasteaias. Juhtkond on voimaldanud mulle
selliseid seadmeid, mida ma voib-olla ei oleks saanud sellest lasteaiast, kus ma oleks
pidanud praktikat tegema minema. Ma oleks voib-olla nagu vihem saanud teha, kui
oma lasteaias). Uks dpetaja tdi vilja, et praktika ei erinenud igapievatddst, sest praktika
perioodil kajastas ta tegevusi, mis on juba osa tema dppeprotsessist (tegin oma lasteaias
ja see lihtsalt oligi see, et ma kajastasin praktika jooksul seda, mida reaalselt iga pdiev
teengi). Uurimuses osalenud Opetajad hindasid praktika iilesandeid korgelt, ning toid
esile koolituse 14dbi viimise praktika jooksul (koolituse ldbiviimine, mis pidin tegema,

see oli nagu hoopis teine, mida ma tavaliselt ei tee), lisades, et koolituste planeerimine
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ja 1abi viimine peaks olema osa Opetajaameti iilesannetest, sest see nduab teadmiste
korrastamise ja taasesitamise (hea kogemus oli koolituse planeerimine, sellist asja
tavaliselt tegema ei pea, kus oma teadmised paned kirja ja esitad selliselt, et teised ka
ikka aru saaks) ning tdiskasvanud Oppija Oppeprotsessi juhtimise oskust (koolituse
kdigus pidi hdsti palju opetajaid motiveerima ja innustama ise asju proovima, nagu

lapsigi).

Opetajate arvamustes toetasid valikmooduli ained valmisolekut IKT-vahendeid
oskuslikult késitleda ning probleemi lahendamise oskuse arengut (koik avastavad, et
infotahvel ei toéta ja nad imestavad ja sina vaatad, et juhe on seinast vdljas ja paneme
sinna sisse, nditeks olid lopupeod ja oli vaja videoid kokku panna ja siis ma lihtsalt
tegin selle dra, siis nagu ndhti, et mul ilmselt on mingisugused lisateadmised), sest
ained késitlesid tehnoloogilise taristu  rakendamise vOimalusi Oppe- ja

kasvatustegevustes ning vahendite abil probleemide lahendamisest.

Kokkuvotlikult voib o6elda, et Opetajate sonul mdjutasid valikmoodulite ained
haridustehnoloogiliste pddevuste kujunemist. Uurimuses osalenud Opetajate sonul oli
opikeskkondade rohkus dpingute jooksul eelkdige positiivne, toetades uute oskuste ja
teadmiste siistematiseerimist. Samas tdid Opetajad vélja, et uute keskkondade kasutama
dppimine peaks olema osa dppeprotsessist. Opetajate sdnul toetasid valikmooduli ained
peamiselt haridustehnoloogilise ndustamise oskuse arengut, tehnoloogiliste vahendite

kasutamise oskust ning probleemilahendusoskuse arengut.
4.2.2 Opetajate tagasiside valikmooduli ainetele

Uurimuses osalenud Opetajad pidasid valikmooduli ained dpetaja haridustehnoloogiliste
péadevuste arengu kohapealt tihtsaks ning tdid vélja, et valikmooduli ained erinesid
teistest ainetest praktilisuse poolest (saime ise viga palju katsetada; sai nagu seda ise
teha ja oma niisugust opetaja loovust proovile panna). Teisalt toodi vilja, et
valikmoodulis oli ka neid aineid ja iilesandeid, mille puhul oleks soovinud veel rohkem
praktilist ldhenemist ning voimalust vahendeid ise kasutada (Inferaktiivne tahvel jdigi
teooria baasile et oleks tahtnud rohkem katsetada oleksin tahtnud erinevaid vahendeid
katsetada stigavamalt; praegu tunnen, et puudu jdi see, mis mudeli jéirgi digitaalset

oppemdngu luua).

Opetajad tddesid, et suunamoodulil dpetavad dppejoud olid alati ettevalmistunud ning
suhtusid ainetesse lugupidavalt (nad kuidagi suutsid, need ained nii ponevaks teha ja
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koik see e-oppevormis kursusel valmistada ette ja see ongi, mis koidab kuulama ja
samas nagu monusalt pingeline oli ka, sest ikkagi tihtajad; tehnoloogiliste ainete puhul
oli énneks niimoodi, et iikski oppejoud ei olnud mitte tosiseltvoetav). Uks uurimuses
osalenud Opetaja t0i esile, et haridustehnoloogiliste ainete ldbimine ndudis eeltddd ja ise
Oppimist (enamuse puhul oli siiski see, et maht oli suur ja eeldati mingisuguseid
eelteadmisi voi oskusi kuidagi, et me pidime viga palju eeltood endaga tegema, et iildse
kodutood tegema asuda). Sellegipoolest oli iseseisvate todde maht Opetajate sonul
ainega kooskolas, kuid noudis tihti eelteadmisi ning mojutas seetdttu ajaplaneerimist
(iseenesest kodutéo maht ei olnudki suur aga see eeldas juba mingisuguseid oskuseid ja
see vottis oma aja, mille tottu ldkski raskeks ajaplaneerimine). Uurimuses osalenud
Opetajad pidasid meelis aineteks animatsioonide loomine ja kasutamine lasteaia
oppeprotsessis ning IKT- pdhiste dppemingude loomine ja eelkooliealise lapse areng
tuues vilja, et need ained mojutasid ka 10put6d teema valikut (mulle andis juurde
animatsioonide loomine ja siis see rakenduste ja mdangude analiitisimine, et ma varem ei
teadnud POSCON'’ist mitte midagi; mulle meeldis see aine, kus saime tehnoloogilisi
miéinge ja tegevusi ise luua. Uks Opetaja tdi esile ka aine meeskonnatdd ja ndustamine
olulisuse, pidades seda Opetaja-haridustehnoloogi ameti puhul moddapddsmatuks ning
rohutas, et selle aine puhul oli vdimalik siiveneda haridustehnoloogi erinevatesse
tooiilesannetesse  ja  Opetaja  haridustehnoloogilistesse  (ISTE)  pédevustesse
(haridustehnoloog lasteasutuses oli selgelt vajalik ja oigesti iilesehitatud, sest seal oli

juba voimalik keskenduda haridustehnoloogi koikidesse iilesannetesse).

Uurimuses osalenud Opetajad tddesid, et valikmooduli ainete hulgast puuduvad ained,
mis keskenduksid peamiselt tehnoloogilise riistvara kasutamisele, eelkdige hariduslike
robootika vahendite kasutamisele ja integreerimisele Oppeprotsessi (robootikat ei
saanud itildse iilikoolist, selle omandasin hiljem to6l; robootika kasutamise oskuse sain

kiill HITSA koolitustelt, mitte tilikoolist).

Kokkuvotlikult tdid Opetajad vilja, et valikmooduli peamiseks erinevuseks teiste
Opetajakoolituse ainetega on valikmooduli praktilisus ning dppejoudude ettevalmistus
ainet 1dbi viies. Uurimuses osalenud dpetajate sonul ndudsid valikmooduli ained viikses
mahus haridustehnoloogiliste péddevuste olemasolu ning ainete planeerimisel ei
arvestatud uue Opikeskkonnaga tutvumise ja kohanemise aega. Samuti tdid dpetajad

esile, et valikmooduli ained vodiksid olla veelgi praktilisemad ning erinevate IKT-
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vahendite kasutamisele vdiks poorata veel rohkem tdhelepanu. Uurimuses osalenud
Opetajad toid vilja, et valikmooduli ainete seas puuduvad ained, mis toetaksid erinevate

hariduslike robootika vahendite kasutamist ja 16imimist lasteaia dppeprotsessi.

4.3 Haridustehnoloogiliste piddevuste rakendamise voimalused koolieelses

lasteasutuses Opetajate arvamustes

Kéesolevas alapeatiikis antakse tilevaade uurimuses osalenud tegevopetajate intervjuude
tulemustest teemal haridustehnoloogiliste paddevuste rakendamise voimalused

Oppeprotsessis.

Intervjuu kéigus kogutud tulemustest selgus, et uurimuses osalenud lasteaiadpetajad
kasutavad tehnoloogilistest vahenditest arvutit Oppe- ja kasvatustegevuste
planeerimiseks igapéevaselt (166 ettevalmistamisel kasutame arvutit). Oppeprotsessis
kasutavad Opetajad tehnoloogilisi vahendeid minimaalselt korra néddalas (Viga tihti
kasutan, praktiliselt igapdevaselt) ning toid vélja, et vahendite kasutamine soltub
eelkdige nddala teemast ning vahendi voOimalustest (oleneb teemast ja vahendist
iildjuhul). Opetajate sdnul leiavad kdige rohkem kasutus arvuti, Ipadid, hariduslikud
robootika vahendid ja kaamera (166 ldbiviimisel olen kasutanud BeeBote, Ozobote,
iPadi; tahvleid ja robootika vahendeid — BeeBote ja MakeyMakey véimalusi), lisaks
toodi esile ka interaktiivse tahvli ja projektori kasutamise voimalus (Data projektorit;
interaktiivset tahvlit). Uks uurimuses osalenud Opetaja tdi ka esile erinevad
veebipohised mingude loomise keskkonnad, mida on vdimalik kasutada dppetegevuste
planeerimisel ja ldbiviimisel, rohutades, et tehnoloogia kasutamise alla lasteaias ei
kuulu vaid tehnoloogiline taristu (Ja siis neid voimalusi, mis on QR-koodide abil
voimalik teha. Ja siis Endomondot olen kasutanud GPS-Kunsti jaoks nagu rakendusena
ja Learningappsi ja Kahooti). Uurimistulemuste analiiiisi tulemusel selgus, et dpetajad
kasutavad lasteaias Oppe- ja kasvatustegevuste ilmestamiseks GPS-kunsti, animatsiooni
loomist ja veebipdhiseid Oppemange (teen lastega GPS-kunsti ja siis viimati tegime
animatsiooni; ma just alustasin uue eTwinningu projektiga, kus tegime lastega
animatsiooni ja tegelikult ise ka liihikese filmi, kus lapsed filmisid ja mina monteerisin).
Opetajad tdid vilja, et animatsioonide loomisel ja monteerimisel kasutavad nad
peamiselt Windows Movie Maker programmi, kuid oli ka neid Gpetajaid, kelle sonul
eelmainutud programm ei paku véljakutset (VEGAS Pro 13 aga olen kasutanud aga ka

Movie Makerit, mis mulle ei meeldi, sellepdrast, et see ei paku mulle viljakutseid).
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Lastevanematega suhtlemisel kasutavad uurimuses osalenud Opetajad eeclkdige e-
mailide saatmise voimalust ja telefoni (e-mail ja telefoni, aga see on tavaline; G-maili
kasutame; SMSi saatmise voimalust), kuid ka Facebooki ning e-pievikut (Facebooki
grupp on meil; Eliisi ja Facebooki). Uhe lasteaia dpetaja tdi vilja, et lapsevanemad
teiste suhtlemisvahendite korval e-pdevikusse ligi ei péédse, sest veebikeskkond ei
voimalda suurt kasutajate arvu (E-pdevikule nad ligi ei pddse, sest sinna ei mahu nii

palju kasutajaid ja see on eelkoige opetaja tookeskkond).

Uurimuses osalenud Opetajad toid vélja, et tehnoloogia kasutamist lasteaias mojutab
palju ka lastevanemate hoiakud ja tdekspidamised (alguses olid probleemid vanematega
Jja siis selleks ma oppisin sellest nii palju, et esimesel koosolekul selgitasin mida me
tegema hakkame) ning nduab palju selgitustodd ja nditeid (nddalalopu kirjades on
kokkuvote kogu nddalast ja sinna juurde lisan ka need mdngude rakendused, mida olen
néidala jooksul kasutanud, et nad saaksid aru, mida me siis reaalselt teeme). Opetajad
toid esile, et kuigi tavapdraselt tehnoloogia kasutamisel probleeme ja takistusi ette ei
tule, nduab vahendite kasutamine dppeprotsessis pohjalikku planeerimist (kui siis voib-
olla nagu mone asjaga rohkem nagu ettevalmistust ja siis on aeg, mis takistuseks, et aga
muidu kiill mitte; lisaplaneerimist néuab) ning eeldab valmisolekut tegevust vajadusel
kohandada (lihtsalt mdngin timber aga tegelikult ma ikka hoolitsen selle eest, et
tehnoloogia téotaks; suures riihmas nagu suure grupiga ei ldhe nagu pdris ja siis ma
olen lihtsalt nagu tegevuse timber planeerinud ja siis teinud on viiksemates riihmades).
Lisaks sellele mdjutab tehnoloogia kasutamist lasteaias ka kolleegide, sealhulgas
juhtkonna toetus (siis kui t66andja ei voi tdhendab juhtkond ei rahastaks seda asja) ning
kindlasti rithma meeskonna suhtumine (kui mul oleks selline paariline, kes iitleb, et noh,
et nende asjadega nagu dra tule opetama lapsi, siis oleks keeruline). Uurimuses
osalenud Opetajad tdid vilja, et dpetaja-abi toetus tehnoloogiliste vahendite kasutamisel
on kiill oluline, kuid selle puudumine ei takista vahendite kasutamist, sest laste arengut
hindab Opetaja (mina opetaja abi ei kaasa sinna mis puudutab rohkem lapse arenegu
Jjdlgimist — kirjapesa ja teaduspesa; lapse arengukirjelduse kirjutan mina ja ma arvan,

et ma pean tegevustes ise korval olema).

Erineva tehnoloogia kasutamine tegevustes saab uurimuses osalenud Opetajate sonul
alguse ideest vO1 uue rakenduse avastamisest (rakendustega on kuidagi jooksvalt nii et

ma olen leidnud mingi poneva rakenduse ja siis ohtul kohe katsetame Iibi) ja
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kolleegidega idee vahetamisest (kui mone sisekoolituse libin, siis saab ideid alati).

Kokkuvotlikult selgus uurimusest, et tehnoloogia kasutamist lasteaias mojutab
juhtkonna, kolleegide ning rilhma meeskonna toetus ja valmisolek. Igapédevaselt
kasutavad Opetajad arvutit oma to0 ettevalmistamisel ning lastevanematega suhtlemisel,
Oppeprotsessi planeerimine ja 1dbi viimisel kasutavad Opetajad peamiselt hariduslike
robootika vahendeid, projektorit, nutitelefoni ning arvutit. Uurimuses osalenud dpetajate
sonul saab IKT- vahendite kasutamine alguse uuest ideest voi kolleegide nduannetest.
Uurimuses osalenud Opetajad toid vidlja ka erinevate veebikeskkondade vdimalused
oppetegevuste 1dbi viimisel. Valikmooduli ldbinud dpetajad tdid esile, et tehnoloogiliste
vahendite 10imimine Oppe- ja kasvatustegevustesse ei ole keeruline, kuid nduab

pohjalikku planeerimist ning vahendi tundma dppimist.
4.4 Haridustehnoloogia rakendamine alushariduses lasteaia juhtide arvamustes

Kéesolevas alapeatiikis analiiiisitakse uurimuses osalenud lasteaedade juhtidega ldbi
viidud intervjuude tulemusi. Intervjuu kiisimused sisaldas kiisimusi, mis vdimaldavad
anda iilevaadet tehnoloogiliste lahenduste rakendamisest ja siistemaatilisusest lasteaias,
haridustehnoloogiaalasest tdiendkoolitusest ning valikmooduli ldbinud tegevdpetaja

tegevustest juhtide arvamustes.
4.4.1 Tehnoloogilised lahendused lasteaia Gppeprotsessis

Uurimistulemustest selgus, et koolieelse lasteasutuse juhid peavad oluliseks
tehnoloogiliste vahendite kasutamist Oppe- ja kasvatustegevuste rikastamiseks.
Uurimuses osalenud lasteaedade juhid tdid vilja, et IKT-vahendite ja lahenduste
rakendamine rikastab Oppetegevust seejuures toetades lapse igakiilgset arengut (Me
peame seda viiga oluliseks, mina isiklikult ka ja sellest on kujunenud vilja lausa meie
lasteaia iiks sisulisi eripdrasid voi selline suund, meie jaoks ei ole tina enam kiisimus,
kas kasutakse vaid kuidas; Pean, viga oluliseks - rikastab oppetegevust ja annab seda
kirsi tordile ja roomu koigile). Samas toodi esile, et tehnoloogiat ei pea alati rakendama
planeeritud ning eesmairgistatud Oppe- ja kasvatustegevustes, vaid voib olla osa laste
vabamingust (Ei pea alati olema suunatud tegevus sinna nddalaplaani sisse kirjutatud,
aga et vdga hea, kui ta on seal sees olemas, nditab dra, et opetaja teinud, iiritanud ja
katsetanud).  Tehnoloogiliste lahenduste hulka, mida Opetajad Oppe- ja
kasvatustegevustes kasutavad, kuuluvad juhtide arvamuses eelkdige IPadid, arvutid,
hariduslikud robootika vahendid, projektorid, riithma telefonid ja interaktiivne tahvel
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(Opetajate kasutada kéikides riihmades on siilearvutid siis on meil iiks umbes poole
laste riihma jagu iPadide, siis meil on projektor. Riihmade mobiiltelefonid - GPS kunsti
nditeks majast viljas, nad teevad telefonidega. Robootika vahendid — Lego WeDo ja
eraldi arvutid ja BeeBoti robotid; Robootika — BeeBotid, Ozobotid, MakeyMakey, Dash
ja Dot). Uhe lasteaia juht tdi vilja, et lasteaias on ka AppleTV olemas, mis siiani on
leidnud kiill vihe kasutust, peamiselt ebakvaliteetse interneti tdttu (Apple TV - on paar
korda kasutatud aga see jddb pigem viletsa interneti taha). Lisaks sellele toodi esile ka
Samsung School lahenduse rakendamine Oppetegevuste ldbiviimisel, kus lastel on
voimalik tahvelarvutis tehtud suurele ekraanile projekteerida (meil veel suured ekraanid
klassides, kus lapsed saavad tahvlist seinale ndidata oma tegemisi. Samsung School
stisteemiga). Juhtide sdnul on tehnoloogia ndol tegemist huvitava dppevahendiga, kuid
dra mirgiti, et tehnoloogiliste lahenduste 16imimine koolieelses lasteasutuse
Oppeprotsessi ei voeta kiill lisakohustusena, kuid nduab pohjaliku planeerimist (ei voeta
seda lisakohustusena, lihtsalt on opetajad kelle jaoks see ei ole nii kerge; tina ma saan
oelda, et opetajad saavad hakkama ja on valmis uusi asju proovima ja, ja sealt selle,

mis talle joukohane on selle omaks votma ja sellega tegelema).

Uurimusest selgus, et juhtide arvates ei ndua tehnoloogiliste lahenduste kasutamine
lasteaias eelkdige haridustehnoloogiaalast teadmust, vaid Opetaja huvi ning uudishimu
(Koigepealt peab olema huvi ja tahtmine neid asju kasutada ja siis on juba koik opitav).
Samas toodi esile, et lasteaiadpetaja t66 nduab arvutikasutamise oskust (70é6le votmisel
me ei eelda pddevusi tehnoloogiat kasutada, kiillaga arvuti kasutamiseoskus). Kuigi
uurimuses osalenud juhid ei osanud nimetada koiki lasteaiadpetaja t00s vajalike
digipadevusi, uskusid nad, et digipddevuste areng saab toimuda vaid juhul, kui dpetajal
on tehnoloogia kasutamise vastu huvi ning tahtmine uusi teadmisi omandada (No ma
arvan, et kui tal on huvi siis tal need (digipddevused) tekivad nii voi teisiti ja siis tal on

mingid pddevused juba ka olemas).

Uurimuses osalenud juhtide arvamustes méngib tehnoloogiliste lahenduste kasutamise
juures olulist rolli ka koolitustel osalemine ning Opetaja haridustehnoloogiliste
padevuste arengu toetamine (Pean oluliseks. See peab olema see tekitabki seda huvi ja
Jjulgust. Ja motivatsiooni;. Fakt on see, et opetajad kasutavad ja meie oleme oma
tilesandeks votnud aidata opetajaid neid oigesti kasutama, et, selles mottes on meil

vdga-viga aktuaalne juba kaks viimast aastat panustame sellesse ja soetame vahendeid
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Jjuurde, katsume joudumooda seda personali kaasa meelitada ja kaasa koolitada ja, ja
pakume selleks igasuguseid variante). Kiillaga toodi vilja, et hetkel Eestis pakutavad
alushariduse haridustehnoloogia alased koolitused on vdordlemisi iihekiilgsed ning ei
kata koolitusvajadust (See koolitus voiks olla mitmekiilgsem meil, et Eestis on praegu
vdga palju robootikaga seotud koolitus, aga iitleme muude vahendite kasutamist nagu
eriti keegi ei opeta). Olenemata sellele rohutati, et suures osas tinu HITSA’le on
voimalik tellida ka koolitajaid lasteaeda kohale ning teisalt ka osaleda veebipohistel
koolitustel, mis ei mdjuta Opetaja todaega (Oleme saatnud opetajad, moned sellised e-
koolitused siis saab tunnistuse selle eest, et sa pead iseseisvat to6od tegema; oleme
saatnud opetajad, Moned sellised e-koolitused siis saab tunnistuse selle eest, et sa pead
iseseisvat téod tegema). Uurimuses osalenud lasteaedade juhid hindasid ka korgelt
sisekoolituste vajadust, kuid nentisid, et sisekoolitused ja viljaspool lasteaeda
tdiendkoolitusel osalemine peaks olema tasakaalus (Ma arvan, et tegelikult peavad nad
olema omavahel tasakaalus). Lisaks sellele toodi ka esile, et Opetajate seas on alati neid,
kes eelistavad dppida ning koolitustel kdia véljaspool lasteaeda ja kolleegidelt dppimine
on vastuvoetamatu, seda eelkdige just kolleegide vanuse tottu (Valmisolek peab ikkagi
olema see, et ma opin teistelt ka, opin noorematelt ja vanematelt, et igaiiks suudab

midagi anda).

Uurimuses osalenud lasteaedade Oppekavades ja arengukavades esineb tehnoloogia
kasutamist eelkodige lasteaia eripdrana ning kehtestatud tehnoloogiliste lahenduste
kasutamise normi lasteaedades ei ole (Meil on kdsil oppekavaarendus, alustasime seda
tegelikult, just selle mottega, et sinna meediakasvatuse osa tosisemalt lahti kirjutada,
muidu oli ta nii pogusalt nimetatud,; oppekavas on selles mottes sees, et nad on nagu
tihe eripdrana seotud - innovatsioon oppekavas, mina ja keskkonna oskustes on natuke
sisse viidud meediadpetust ja tehnoloogia kasutamist). Uhe lasteaia juht tdi esile, et
tehnoloogia lisati kdesoleval Oppeaastal lasteaia Oppekavale juurde eesmirgiga, et
tehnoloogiliste vahendite kasutamine ei toimuks huviringina, vaid oleks kéttesaadav
koikidele lastele (7Ta ei ole see asi, mida me teeme huvitegevusena majas praegusel
hetkel ja seda just sellest samast pohimottest ldhtuvalt, et kuna me oleme need vahendid
saanud praktiliselt olematu rahaga, et see peaks olema tasuta koigile lastele kdtte

saada).

Koikide uurimuses osalenud lasteaedade juhid tdid vélja, et tehnoloogiliste vahendite
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soetamist toetas koostdds haridus- ja teadusministeeriumiga HITSA Progetiigri
programm (Vahendid saime lasteaeda HITSA abiga). Lisaks sellele oli uurimuses
osalenud lasteaedade hulgas neid, kus tehnoloogiliste vahendite soetamiseks on
lasteaias eraldiseisev osa eelarvest (Meil on tditsa eraldi rida eelarves). Samas oli
uuritavate seas ka neid lasteaedu, kus lasteaias tehnoloogiline taristu on osa
Oppevahenditest ning eelarves eraldi jaotust ei ole (Selle jaoks ei ole eelarvet, et

sellega me oleme lihtsalt arvestanud).

Kokkuvdtlikult voib oOelda, et lasteaedade juhid peavad tehnoloogia kasutamist
koolieelses lasteasutuses vdga oluliseks ning usuvad, et tehnoloogia kasutamine saab
alguse Opetaja huvist ja motivatsioonist. Uurimuses osalenud juhtide arvates ei ole,
tehnoloogiat kasutama asudes, olulised haridustehnoloogilised péadevused ja
digipddevused, vaid Opetaja enda tahe uurida ning end arendada. Kiillaga on
tehnoloogia oskuslikuks integreerimiseks lasteaia Oppeprotsessis olulisel kohal
tehnoloogiaalased tdiendkoolitused. Lisaks sellele tdid juhid vilja, et tehnoloogia on osa
lasteaia Oppe- ja arengukavast ning tehnoloogiliste vahendite soetamist toetab rahaliselt
Eesti riik. Uurimuses osalenud juhtide hulgas oli neid, kelle asutuses on tehnoloogiliste
vahendite soetamiseks ettendhtud eraldiseisev osa eelarvest, kuid oli ka neid, kelle

asutuses kuulub tehnoloogilise taristu dppevahendite hulka.
4.4.2 Valikmooduli ldbinud tegevopetaja koolieelses lasteasutuses

Intervjuus osalenud juhtide hoiakud haridustehnoloogia lasteasutuses suhtes olid véga
positiivsed. Juhid tdid esile, et olenemata valdkonna noorest east on haridustehnoloogia
koolieelses lasteasutuses oluline eelkdige Opetajate ndustamise ning tehnoloogia

oskusliku integreerimise osas lasteaia dppeprotsessi.

Uurimuses osalenud juhtide arvates on haridustehnoloogiliste pddevustega Opetaja
tiheks peamiseks tugevuseks tehnoloogiline ja pedagoogiline teadmus (Oskab kindlasti
paremini selgitada, kuidas erinevaid vahendeid kasutada; mida see keskkond peaks
tegelikult voimaldama). Esile toodi, et valikmooduli ldbinud Opetajad omavad
valmisolekut 14bi viia sisekoolitusi ning toetada kolleege tehnoloogiliste vahendite
kasutamisel (Ta hakkas oma kogemusi hdisti siin lasteaias jagama, noh stiilis, et oh see
nddal oli meil koolis siuke dge asi ja ma nditan ja siis me saime aru, et see ongi see, mis
teda eriti koidab, Ta viis koolitust viga hdsti libi, oli viga selline tihelepanelik, vastas

kiisimustele oli ndha seda oskust rddkida seda teemat). Juhtide arvates on
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haridustehnoloogiliste padevustega Opetaja iiheks {iilesandeks motiveerida ning
innustada ka teisi Opetajaid tehnoloogiat kasutama (7a on voimeline juhendama teatud
asjade kasutamist voi motete jagamist; meil on siin laste mottetalgute siisteem, kus
tema uusi motteid sai viga palju meile jagada). Samas toodi ka vilja, et tuleb ette ka
olukordi, kus Opetaja, kes ei ole lidbinud valikmoodulit ning ei oma
haridustehnoloogilist teadmust, on pddevam juhendama ja toetama teisi Opetajaid
(samas ma pean iitlema, et mul on ka opetaja, kes ei ole seda temaatikat iildse eraldi
oppinud ja, ja mone koha peal tema rohkem voi nagu tuleb ideid rohkem). Lisaks sellele
mojutab dpetaja suutlikust ndustada kolleege tehnoloogia kasutamisel ka dpetaja isiksus
ning pedagoogiline pagas (Opetaja on enesekindlam, konkreetsem, parem

eneseplaneerija ja pedagoogiliselt nagu tugevam ka).

Uurimuses osalenud juhid tdid esile haridustehnoloogi ametikoha olulisuse lasteaias,
kuid nentisid, et eelarve ei pruugi seda vdimaldada (Kuna meil nagu niisugust
ametikohta haridustehnoloog pole, siis me viga mingid IT-alast arendustéod tema kdest
ei ole ka tellinud, sest meil ei ole tina voimalik seda tasustada; Eraldi ma tegelikult
pean viga seda oluliseks). Samas ndevad juhid, et haridustehnoloogi ametikoha
loomine vodimaldaks veel enam tehnoloogia kasutamise ning dpetajate
haridustehnoloogiliste paddevuste arengu toetamist (7a foetab opetajaid ja me néieme, et
ta voiks meil veel rohkem koolitada ja juhendada, kuidas mingisugust vahendit

kasutada).

Uuringus  osalenud juhid tdid védlja, et tehnoloogia kasutamist Oppe- ja
kasvatustegevustes mojutab ka kolleegide ja eelkdige riihma kollektiivi suhtumine, mis
el pruugi olla alati posititvne (Tundus pigem, et seal tekkis natukene sellist umbusaldust
nende riihmaopetajate poolt, sest nemad on nende jaoks tdiesti uus temaatika ja nad
nagu ei tundnud ennast kindlalt ja sealt nagu ta tuge eriti ei saanud). Teisalt selgus, et
koikide lasteaedade pedagoogid suhtusid tehnoloogia teemalistesse sisekoolitustesse
positiivselt (Viga meeldis, tinu sellele osad riihmad ka on juba natuke teinud (GPS-
kunsti teemaline koolitus) mitte kiill palju, aga ikkagi) ning haridustehnoloogiliste
padevustega dpetaja mdjutas pedagoogide suhtumist tehnoloogia kasutamisesse (esialgu
oli see (tehnoloogia kasutamine) raske ilmselgelt oli see nagu finnide nagu rohkem
nende peal, kes ise sellest rohkem innustusid, aga mida rohkem me selle koolitusega

tegelesime, seda rohkem sai aru, et see on tegelikult tiiesti tavalistele inimestele, et see

46



ei ole mingite patsiga poiste asi).

Kokkuvotlikult peavad lasteaia  juhid  haridustehnoloogia valdkonda ning
haridustehnoloogilist véljadpet omava Opetaja olemasolu koolieelses lasteasutuses
oluliseks. Juhtide arvamustes mdjutab tehnoloogia kasutamist lasteaias ka Opetaja
isiksus ning pedagoogiline teadmus. Valikmooduli Ildbinud Jpetaja peamiseks
tugevuseks juhtide arvamustes on suutlikus 1dbi viia koolitusi ning kolleegide
noustamise oskus. Uurimuses osalenud juhtide arvates on haridustehnoloogi ametikoht
asutuses vajalik, eelkdige Opetajate pedagoogilise ja tehnoloogialase ndustamise

eesmargil.
4.5 Uurimustulemuste vordlev analiiiis

Kéesoleva uurimuse eesmaérgiks oli vélja selgitada valikmooduli ,,haridustehnoloogia
lasteasutuses® ldbinud Opetaja saavutatud haridustehnoloogiliste padevuste rakendamise
voimalused lasteaia dppeprotsessis. Uurimustulemuste saamiseks viidi 1dbi intervjuud
haridustehnoloogia lasteasutuses ldbinud tegevOpetajatega ja nende lasteaecdade
juhtidega. Lisaks sellele viidi 14bi valikmooduli ainekaartide analiiiis, selgitamaks vilja
kuidas on haridustehnoloogiliste pddevuste arengu toetamine esitatud ainekaartide
Opiviljundites.

Uurimuse kéigus ldbiviidud Oppekavadokumentide analiiiisi tulemusel selgus, et
valikmooduli ainekaardid ei kajasta dpivéljundite tasandil Opetaja haridustehnoloogiliste
padevuste koikehdlmava arengu toetamist. Uurimuses osalenud Opetajate sonul on
valikmooduli ained dpetaja haridustehnoloogiliste pddevuste arengut arvesse vottes
olulised, kuid todesid, et valikmoodulis ei kisitleta koiki padevustega seotud teemasid.
Lisaks sellele todesid Opetajad, et osa haridustehnoloogiliste padevuste saavutamist
toetavad HITSA poolt pakutud koolitused. Uurimuses osalenud juhtide arvates on
haridustehnoloogi olemasolu koolieelses lasteasutuses oluline ning tdid vélja, et iiks osa
haridustehnoloogi todiilesannetest on ka juhtkonna ndustamine tehnoloogia teemadel.
Lisaks sellele toodi esile, et Eestis hetkel pakutavad tdiendkoolitused lasteaiadpetaja-
ning juhi haridustehnoloogiliste padevuste arengu toetamiseks on iihekiilgsed ning ei

kata koolitusvajadust.

Valikmooduli ainekaartide analiiiisi tulemusel selgus, et peamiselt toetab valikmoodul
Opetaja arengut kavandada, arendada, analiiiisida ja 14bi viia dppe- ja kasvatustegevusi.
Samuti tdid uurimuses osalenud lasteaiadpetajad vilja, et valikmooduli {iheks eeliseks
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on vOimalus erinevate tehnoloogiliste vahenditega tutvumine ning haridustehnoloogia
praktika kdigus vastavate vahendite rakendamise vdimalus. Uurimuses osalenud
Opetajad hindasid praktika vajadust ning tdhtsust korgelt ning toid esile
praktikaiilesannete mitmekesisuse. Lisaks sellele toid Opetajad vilja, et tehnoloogia
rakendamise eelduseks koolieelses lasteasutuses ei ole vaid Opetaja huvi ning
motivatsioon, vaid nduab ka tehnoloogia- ning pedagoogika alaseid teadmiseid.
Uurimuses osalenud juhtide sonul on tehnoloogiliste vahendite integreerimise
peamiseks eesmargiks lasteaias Oppe- ja kasvatustegevuste rikastamine. Samuti toid
lasteaedade juhid esile, et tehnoloogia rakendamine ei peaks olema iiksikasjalikult osa
Oppeprotsessist, vaid laienema ka laste vabaméingu aega, mis annaks tehnoloogiaga
tundmadppimise ja vastutustundliku timberkdimise oskuse arengu véimaluse koikidele
lastele.  Vastupidiselt uurimuses osalenud Opetajate arvamusele on juhtide arvates
tehnoloogia oskuslikuks rakendamiseks Oppetods vajalik eelkdige Opetaja huvi ning

soov tehnoloogilist vahendit kasutada.

Vastavalt Opetaja haridustehnoloogiliste paddevuste hindamismudelile selgus, et
valikmooduli ainekaartides ei kajastu Opetaja kultuuritaju ja globaalse teadlikkuse
arengu toetamist, mille alla kuuluvad ka kohalikes ning rahvusvahelistes koost6o
projektides osalemine. Lisaks sellele selgus analiiiisi tulemusel, et ainekaartide
opivéljundites esineb vdhesel madral Opetaja kutsealase arengu ja eestvedamise oskuse
arengu toetamist. Uurimuses osalenud Opetajad tdid vilja, et kuigi valikmooduli ained
toetavad sisekoolituste 1dbiviimise oskuse arengut valmistab suuremale kuulajaskonnale
koolituse 1dbi viimine siiski raskusi, pohjendades seda oma teadmiste ja oskuste
valiidsuses kahtlemisega. Uurimuses osalenud juhid pidasid valikmooduli lidbinud
Opetaja haridustehnoloogilisi padevusi asutuse kontekstis tdhtsaks, kuid ei hinnanud
neid IKT-vahendite kasutamisel esmatihtsaks. Samas tdid uurimuses osalenud dpetajad
vilja, et vastavate pddevustega Opetajad suudavad oskuslikult planeerida ja ldbi viia

koolitusi.

Ainekaartide analiilisi tulemusel opiviljundite slistemaatilist jaotust
haridustehnoloogiliste pédevuste hindamismudelis ei tekkinud ning selgus, et
opivéljundid valikmooduli ainete Opivéljundid kalduvad peamiselt hindamismudeli
pohikategooria Opetaja eeskuju digiajastu t66- ja dppimiskultuuri kandjana poole, mis

kirjeldab Opetaja probleemilahendamise oskuse ja digivahendite 16imimise oskust.
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Lasteaiadpetajate sonul toetasid valikmooduli ained probleemilahendamise ning IKT-
vahendite késitlemise oskuse arengut. Uurimuses osalenud juhid tdid vilja, et
haridustehnoloogiliste pddevustega lasteaiadpetaja omab siistemaatilist mdtlemist ning

tuleb oskuslikumalt toime kolleegide tehnoloogiaalase ndustamisega.

Uurimuse kéigus ldbiviidud ainekaartide analiilisi tulemusel selgus, et praegusel hetkel
ei kajastu Opivéljundites dpetaja veebipohiste koostdd vdoimaluste kasutamise ning IKT-
vahenditega kaasneva ohutuse tagamise oskuse arengu toetamist. Uurimuses osalenud
Opetajad tdid aga vilja, et peamine osa lasteaia sihtgruppidega (lapsevanemad, kolleegid
ja koostodpartnerid) suhtlemisest toimub erinevates veebikeskkondades, mille alla
kuuluvad Facebook, E-lasteaed voi ELIIS ning e-kirjade saatmise keskkonnad. Samuti
toid Opetajad esile, et kuigi tehnoloogia 16imimine koolieelse lasteasutuse riiklikus
oppekavas kehtestatud dppe- ja kasvatustegevuste valdkondadega ei ole keeruline nduab
vahendi integreerimine ka tehnoloogiaalast teadmust ning riistvara ja tarkvara
voimaluste viljaselgitamise oskust. Uurimuses osalenud juhtide arvates on
valikmooduli ldbinud Opetaja tehnoloogiaalased teadmised korgemad, kui vastavat
véljadpet mitte omava Opetaja teadmised. Samas t0id uurimuses osalenud juhid vélja, et
IKT-vahendite oskuslikuks rakendamiseks Oppe- ja kasvatustegevustesse on oluline ka
Opetaja pedagoogiline pagas ning toid vilja, et esineb ka olukordi, kus Opetaja, kes ei
oma haridustehnoloogilist teadmust on pedagoogiliselt pidevam ndustama Opetajaid

tehnoloogiliste vahendite kasutamisel.

Valikmooduli ainekaartide analiilisi tulemusel selgus, et ainekaartides esitatud
opivéljundid kajastavad Opetaja oskust analiiiisida ja osaleda lastasutuse arengukava ja
Oppekava arenduses ning seejuures hinnata tehnoloogilise taristu vajadusi ja puudusi.
Uurimuses osalenud Opetajate sonul omab suurt rolli tehnoloogiliste vahendite
kasutamisel Oppeprotsessis ka tehnoloogilise taristu olemasolu ning tdid vilja, et
vahendi Oppetegevustesse integreerimise oskusest ei piisa, kui puudub vastav t66- ja
opikeskkond. Uurimuses osalenud lasteaedade juhid toid védlja, et kuigi
haridustehnoloogi ametikoht ning tehnoloogiliste vahendite olemasolu on lasteaias
tahtis ei pruugi eelarve seda vOimaldada. Samas tdid lasteaedade juhid esile, et
haridustehnoloogi ametikoht on oluline, et tagada lasteaia koikide pedagoogide

haridustehnoloogiliste pddevuste areng.
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5. ARUTELU JA JARELDUSED

Kédesoleva uurimuse eesmirgiks oli analiiisida valikmooduli haridustehnoloog
lasteasutuses ldbinud Opetajate  saavutatud pddevuste rakendamist lasteaia

kasvatustegelikkuses.

Tehnoloogiliste lahenduste integreerimiseks Oppeprotsessi eeldab, tehnoloogiliste
vahendite korval, dpetaja haridustehnoloogilisi paddevuste olemasolu (Chen & Chang,
2006). Opetaja kutsestandard tase 6 (2013) madratleb koolicelse lasteasutuse dpetaja
tooks vajalike info- ja kommunikatsioonitehnoloogia kasutamisega seotud oskusi ning
tehnoloogiaalase = enesearenguga  seotud  oskusi, mis vastavad  Odpetaja
haridustehnoloogiliste padevuste hindamismudelile. Labiviidud uurimusest selgus, et
valikmooduli haridustehnoloog lasteasutuses ainekaartides esitatud Opivéljundite
tasandil ei kajastu dpetaja kdikide hindamismudelist madratletud haridustehnoloogiliste
padevuste arengu siistemaatilist toetamist. Uurimistulemuste analiiiisimisel selgus, et
kdige enam toetab valikmoodul tehnoloogilise teadmuse dpetamist, dpetaja oskusliku ja
sihipdrase tehnoloogia rakendamise oskust. Samuti erinevate sihtgruppide ndustamise
oskuse arengut ning tehnoloogiaalase enesetdienduse planeerimist ja ldbiviimist.
Vastavalt ldbiviidud uurimusele selgus, et valikmooduli Opivéljundid vajavad
tdiendamist nende ainete ainekaartides, mis toetavad tehnoloogiaalaste teadmiste,
digivahendite abil uurimistegevuse teostamise ning dppijate loovuse ja innovaatilisuse
toetamisega seotud oskuseid. Samuti vajavad ainekaartides kujundamist tehnoloogiliste

vahendite ohutu kasutamisega seotud Opivéljundid.

Uute teadmiste ja oskuste omandamisel on oluline, et dppimine toimuks erinevate
Opiharjumustega Oppijate puhul vdrdselt ning uute teadmiste kriitilise analiiiisi ja
hindamise tulemusel on vdimalik kujundada hoiakud (Liebowitz & Frank, 2016).
Uurimuses osalenud tegevopetajad hindasid valikmooduli olulisust
haridustehnoloogiliste paddevuste kujunemisel kdrgeks, kuid tdid vélja, et oluline roll
padevuste kujunemisel on ka tehnoloogiaalastel tdiendkoolituste labimisel. Samuti
pidasid Opetajad tdhtsaks aspektiks haridustehnoloogiliste paddevuste kujunemisel
haridustehnoloogia praktika ldbimist ning teoreetiliste teadmiste rakendamise voimalust
lasteaia OppeprotsessiS. Uurimuses osalenud juhtide arvates on tehnoloogiliste
lahenduste integreerimisel Oppe- ja kasvatustegevustesse oluline roll lapse igakiilgse

arengu toetamisel. Juhtide sonul ei ndua tehnoloogiliste lahenduste rakendamine
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eelkdige haridustehnoloogiliste padevuste olemasolu, vaid eeldab Opetaja huvi ning
motiveeritust uusi Oppevahendeid kasutada ja toetada Oppijaid vahendite kasutamisel.
Sellegi poolest on uurimuses osalenud juhtide arvamustes valikmooduli 1dbinud dpetaja
peamiseks tugevuseks suutlikus 14bi viia tehnoloogiaalaseid koolitusi ning kolleegide

ndustamise oskus.

Info- ja kommunikatsioonitehnoloogia rakendamisel Oppe- ja kasvatustegevustesse
toetab Opetaja uuenenud Opikeskkonnas ennastjuhtiva Oppija arengut ning voimaldab
tdsta Oppijate Opimotivatsiooni (Morgan & Siraj-Blatchford, 2013). Tehnoloogia kiire
arengu tottu on tina vOimalik rddkida fiilisilisest, virtuaalsest ning kombineeritud
opikeskkonnast, mille peamiseks eesmirgiks on 21. sajandi dppija toetamine toimetulekuks
tooturul (Pata & Laanpere, 2009). Tehnoloogiliste vahendite rakendamine koolieelses
lasteasutuses nduab Opetaja haridustehnoloogiliste padevuste, tehnoloogilise taristu ning
kolleegide toetuse olemasolu. Uurimuses osalenud Opetajate sonul mojutab IKT-lahenduste
kasutamist lasteaias tehnoloogiliste vahendite olemasolu, lasteaia erinevate sidusgruppide
toetus ning valmisolek tehnoloogiarikkas keskkonnas Opetamiseks. Uurimustulemuste
analiitisi tulemusel selgus, et peamiselt kasutavad dpetajad Oppeprotsessi planeerimisel ja
labiviimisel arvutit, hariduslikke robootika vahendeid ning nutitelefoni. Samuti tdid
uurimuses osalenud Opetajad esile, et oluliseks osaks tehnoloogilistest lahendustest lasteaias
on veebipdhised programmid ja Opikeskkonnad, mis vdimaldavad erinevate
Opiharjumustega Oppijate teadmiste toetamist. Lisaks eelmainitule ei ole Opetajate sonul
tehnoloogia integreerimine Oppeprotsessi keeruline, kuid nduab pohjalikku planeerimist

ning tehnoloogiaalaseid teadmiseid.

Koolieelse lasteasutuse juhi, kui IT-juhi, iilesanne on IKT-alane juhtimine
organisatsioonis, et tagada tehnoloogiliste lahenduste rakendamine Oppeprotsessi
(Kutsekoda, 2012). Lasteasutuse juhi iilesanne on tagada IKT-vahendite olemasolu,
kasutamise kord ning asutuse tdotajate haridustehnoloogiliste paddevuste arengu
voimalused. Selleks, et lasteaias oleks voimalik rddkida IKT rakendamisest on juhi
iilesanne koostada asutuse eelarve, mis voimaldab tehnoloogiliste lahenduste soetamist
ning kooskdlas hoolekogu ning pedagoogilise ndukoguga asutuse arengukava, mis
reguleerib IKT-lahenduste kasutamisega soetud otsuste vastuvotmist (Nevski, 2013).
Uurimuses osalenud koolieelse lasteasutse juhtide sonul oli tehnoloogia oskusliku
kasutamise eelduseks tehnoloogiaalased teadmised ning tdiendkoolituste ldbimine.

Samuti pidasid lasteaedade juhid oluliseks tehnoloogiliste lahenduste olemasolu
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lasteasutuses ning toid vélja, et lasteaia eelarve koostamisel on tehnoloogiliste vahendite
soetamiseks ettendhtud eraldiseisev osa eelarvest, kuid oli ka neid juhte, kelle asutuses

kuulub tehnoloogiline taristu dppevahendite hulka.

Kokkuvdtlikult selgus uurimuses, et valikmoodulis haridustehnoloogia lasteasutuses
vajavad tdiendamist Opetajate haridustehnoloogiliste pddevuste ning digipddevuste
kujunemisega seotud Opivéljundid. Uurimuses osalenud dpetajad vilja, et valikmooduli
ainetes Opitu on asendamatu tehnoloogiliste lahenduste rakendamisel Oppe- ja
kasvatustegevustesse. Vastavalt Opetaja tase 6 kutsestandardile (2013) on Opetaja
ilesanne rakendada tehnoloogilisi vahendeid dppeprotsessi planeerimisel, ldbiviimisel
ning hindamisel. Uurimuses osalenud Opetajate sonul toetab tehnoloogiliste lahenduste
integreerimist Oppeprotsessi tehnoloogiliste teadmiste ja oskuste olemasolu ning
kolleegide igakiilgne toetus. Samuti on uurimuses osalenud Opetajate arvamustes oluline
aspekt IKT rakendamisel lasteaia Oppe- ja kasvatustegevustesse tehnoloogilise taristu
olemasolu. Uurimuses osalenud lasteaedade juhtide hindasid haridustehnoloogiliste
piadevustega Opetajate vajadust lasteaias korgeks ning rohutasid, et tehnoloogiaalaste
teadmistega Opetaja peamiseks tugevuseks on oskus Idimida tehnoloogiaalased ning

pedagoogilised teadmised dppeprotsessi.

Kéesoleva uurimustdd tulemused vdimaldavad teha ettepanekuid ning ellu viia
muudatusi Opetajakoolituse lasteaia Opetajaid koolitavate Sppekavade valikmooduli
haridustehnoloog lasteasutuses parendamiseks ning seeldbi toetada Opetajate

haridustehnoloogiliste padevuste kujunemist kdikide padevuskategooriate ldikes.
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KOKKUVOTE

Kéesoleva uurimistod eesmdrk oli analiiisida valikmooduli haridustehnoloog
lasteasutuses  ldbinud  Opetajate  saavutatud haridustehnoloogiliste  paddevuste

rakendamise vOimalusi lasteaia kasvatustegelikkuses.

Uurimisto0 eesmérgi saavutamiseks ning uurimiskiisimustele vastamiseks analiiiisiti
magistritod teoreetilises osas Opetaja haridustehnoloogiliste péddevuste kujunemise
protsessi, valikmooduli haridustehnoloogia lasteasutuses rolli vastavate pddevuste
kujunemisel ning info- ja kommunikatsioonitehnoloogia vahendite rakendamise
voimalusi koolieelses lasteasutuses. Empiiriliste uurimisandmete kogumiseks viidi 1dbi
valikmooduli dppekavadokumentide analiilis ning haridustehnoloogiliste péddevuste
kujunemise ja rakendamise vdimaluste hindamiseks intervjuud valikmooduli 1dbinud

tegevOpetajatega ning nende asutuste juhtidega.

Uurimusest selgus, et Tallinna Ulikooli dpetajakoolituse lasteaiadpetajaid koolitavate
oppekavade valikmoodul haridustehnoloog lasteasutuses toetab eelkdige koolieelse
lasteasutuse Opetaja digiajastule kohaste Opetamisvotete kujunemist, kus Opetaja
kavandab, kohandab ja analiilisib digirikastatud dppetegevus Opilaste eakohase arengu
toetamiseks. Samuti toetab valikmoodul lasteaiadpetaja kutsealase arengu  ning
eestvedamise elluviimist, mis tdhenda, et Opetaja on eeskujuks elukestvas Oppes
osalemisel ning organisatsioonis digivahendite kasutamise eestvedajad. Lébiviidud
uurimuse tulemusel selgus, et valikmooduli ainekaartides vajab tdiendamist Oppijate
innustamise ja loovuse arendamisega seotud oskuseid kajastavad opiviljundid. Samuti
digitihiskonnas kodanikuna kéitumisega seotud Opivéljundid ning lisaks sellele
digivahenditega uurimistegevuse planeerimise ja elluviimise ning kujundavat ja

kokkuvotvat hindamist kajastavad opiviljundid.

Uurimustulemustest selgus, et valikmooduli 1dbinud tegevOpetajate arvetes omavad
valikmooduli ained tdhtsat rolli haridustehnoloogiliste paddevuste ja digipddevuste
kujunemisel. Uurimuses osalenud Opetajad pidasid pddevuste kujunemisel oluliseks
haridustehnoloogilise praktika ldbimist ning tdid esile, et praktika voimaldas Gpitud
teoreetiliste teadmiste rakendamist kasvatustegelikkuses. Lisaks sellele pidasid
uurimuses osalenud lastaiadpetajad oluliseks IKT-lahenduste rakendamist lasteaia
oppeprotsessi ning réhutasid, et vahendite kasutamist lasteaias mojutab tehnoloogilise

taristu olemasolu, lasteaia erinevate sidusgruppide toetus ning Opetaja valmisolek
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tehnoloogiarikkas Opikeskkonnas Oppe- ja kasvatustegevusi ldbi viia. Samuti tdid
uurimuses osalenud Opetajad vilja, et tehnoloogia integreerimine dppeprotsessi ei ole
keeruline, kuid nduab pohjalikku planeerimist ja ettevalmistamist. Uurimuses osalenud
Opetajad kasutavad Oppeprotsessi planeerimisel ja ldbiviimisel peamiselt arvutit,
hariduslikke robootika vahendeid ning nutitelefoni. Samuti tdid uurimuses osalenud
Opetajad esile, et oluliseks osaks tehnoloogilistest lahendustest lasteaias on veebipohised
programmid ja Opikeskkonnad, mis voimaldavad erinevate Opistiilidega Oppijate teadmiste

ja oskuste kujunemise toetamist.

Labiviidud uurimusest selgus, et lasteaia juhtide arvates on haridustehnoloogia
valdkonna késitlemine koolieelses lasteasutuses oluline ning vastava viljadppega
Opetaja peamiseks tugevuseks erinevate sihtgruppide tehnoloogiaalase ndustamise
oskus. Uurimuses osalenud juhid pidasid tehnoloogia kasutamist lapse igakiilgse arengu
tagamiseks oluliseks, kuid tdid vélja, et tehnoloogiliste vahendite integreerimiseks
Oppeprotsessi ei ndua haridustehnoloogiliste paddevuste ja digipddevuste olemasolu, vaid
Opetaja huvi ning motivatsiooni. Samas rdhutasid dpetajad, et tehnoloogiliste vahendite
kasutamisel Oppe- ja kasvatustegevustes on oluline roll tehnoloogiaalastel
tdiendkoolituste. Uurimuses osalenud juhid tdid vilja, et tehnoloogiliste vahendite
soetamist toetab Eesti Vabariik ning et vahendite korrashoiu tagamine kuulub lasteaia

eelarve hulka.

Kidesoleva uuringu piirangutena voib vélja tuua ligipddsu vaid avalikult esitatud
oppekavadokumentidele. Sellest tingituna ei ole vdimalik anda iildistavat hinnangut
valikmooduli rollile Opetaja haridustehnoloogiliste péddevuste ning digipddevuste
kujunemisel, kuid on vdimalik teha esmaseid jareldusi. Samuti voib uuringu piiranguks
pidada valimi moodustanud Opetajate valikmooduli kédigus ldbitud ainete erinevuse, mis
el voimalda esitada tilevaadet, kas koik uurimuses osalenud tegevdpetajad omandasid

opingute jooksul vordsed haridustehnoloogilised padevused ja digipadevused.

Uurimusele piistitatud eesmérk sai tdidetud ning uurimuskiisimustele leiti vastused, mis
voimaldavad teha soovitusi ning ellu viia muudatusi dpetajakoolituse lasteaiadpetajaid

koolitava dppekava valikmoodulis haridustehnoloog lasteasutuses.

Kéesolevas  teemavaldkonnas on  edasiste uuringute vOimalusi  mitmeid.
Haridustehnoloogiliste péddevuste hindamine koolieelse lasteasutuse Opetajate seas

annaks voimaluse vilja selgitada haridustehnoloogiaalaste tdiendkoolituste ndudluse ja
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vajalikkuse. Info- ja kommunikatsioonitehnoloogia rakendamise analiilisimine
koolieelse lasteasutuse dppeprotsessis lapse arengu toetamise eemargil voimaldaks teha

soovitusi koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas ldbiviidavateks parendusteks.

Edasiste uuringute vOimaluse annab ka kidesolevas uurimuses késitletud lahendus
Opetaja haridustehnoloogiliste pddevuste ning digipiddevuste kujunemise tagamiseks
valikmooduli  ainekaartide ja  kursuseprogrammide pdhjalik analiilis ning

padevusmudelitega kooskdlla viimine.
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SUMMARY

In the last decade there has been a surge in information and communication technology
development, which has resulted in the increased use of technology in education.
Therefore arises an important area of research - educational technology, which includes
technology, technology users and the method of technology use. Furthermore is includes

the organization of teachers and students to improve learning outcomes (Kollom, 2014).

Technology alone is not enough to implement the technology based teaching and
learning into early childhood education, but it relies heavily on teachers’ skills and the
directed use of the equipment (Chen & Chang, 2006). Computers and other technology
solutions for pre-school education have doubled in the last five years and the various
technological means for supporting the pre-school childrens’ development possibilities

are limitless (Donohue, 2003).

Kindergarten teachers’ professional development consists of primary studies, further
training and lifelong vocational study. During the primary studies teacher acquires the
necessary basic knowledge and competencies. From 2012 onwards Tallinn University
Institute of Educational Sciences have offered the elective module educational
technology in kindergarten for all the students studying to in teacher trainig
earlychildhood education curriculas. The teacher training elective module contains
courses that support the formation of teachers’ technological competencies and shape
the perceptions of teaching while using technological tools in educational activities.

(Opetajate koolituse raamnduded, 2000).

The aim of the study ,,Digital Competency Formation in the Elective Module Education
Technologist in Kindergarten and integration Possibilities in Kindergarten Learning
Process* was to analyze the achieved educational technology competencies of early
childhood teachers during the elective module education technologist in kindergarten

and the implementation possibilities in learning process.
The research questions were set according to the research problem and objectives:

1. How do teachers who passed the elective module educational technologist in
kindergarten evaluate the aquired knowledge and implementation possibilites?
2. How do Kkindergarten teachers evaluate the possibilities for implementing

educational technology skills into kindergarten teaching and learning process?

56



3. What is the general feedback of kindergarten leaders on teachers with
educational technology training and how do the evaluate the possibilities for
implementing educational technology competencies in kindergarten teaching

and learning process?

The research theoretical part focuses on analyzing the formation process of educational
technology competencies, the role of the elective module educational technologist in
kindergarten in the formation of the competencies and the implementation possibilities
of ICT into early childhood education teaching and learning process. The empirical part
of the research focuses on the analysis of curriculum documents which gives and
overview on educational technology competency formation process in elective module
educational Technologiest in kindergarten and interviews with kindergarten teachers and
their kindergarten leaders in order to identify the possibilities of ICT implementation in

kindergarten learning process

The study revealed that the Tallinn University teacher training curricula elective module
supports primarily the development of teaching abilities in technology enrich
environment and the formation of the skills for planning, customizing and evaluating
learning activities in techology enriched learning environment with implementing
digital technology. Further more the study shows that the elective module also supports
the professional development of the kindergarten teacher, and implementation of
leadership skills in teaching nad learning with digital tools. The study revealed that the
elective module course description cards need to be supplemented with learning
outcomes that reflect the developent of teachers’ skills for encouraging the students to
develop creativity through learning. Also the learning outcomes that reflect the
development of skills that support the teacher to become a part of the digital society
should be presented in the course description. Furthermore the elective module should
be analysed and aligned with the competency models in order to support the

development of formative and summative assessment skills.

The teachers who participated in the study stated that the elective module holds an
inportant role in the development of educational technology competencies. The teachers
concidered educational technology practice to be an important part in shaping the
technological competences and highlighted that the implementation of the theoretical

knowledge in practice allowed them to become confident in their competencies. In
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addition the teachers considered using ICT in teaching and learning process important
and stressed that the premise of using technology in kindergarten is the exictance of
infrastucture, support of the colleagues and the mindset to carry out leaning activities
with technology. Furthermore the teachers said that integrating ICT into learning
process is not complicated but requires thorough planning and preparation. Teachers
participating in the study stated that they mostly use computers, robotics and
smartphones in teaching and learning. The teachers also stated that using web-based
programmes and learning environments helps leaners’ with different learning abilities to

be an active part of the learning process.

The study revealed that kindergarten leaders concider educational technology in pre-
school institutions important and stated that the primary advanatage of the teacher with
educational technology competencies is the skill to consult and support varikus target
groups in unsig technology for teaching and learning. They also stated that using
technology in learning process does not neccessarily aquire technological competencies
but the teachers’ intrest and motivation to use new technology. The kindergarten leaders
who paticipated in the study pointed out that purchasing the technological tools is
supported by the government and a part of the annual budget for kindergarten includes

the maintenance of the infrastucture.

The results of this research allow to propose and implement changes to teacher training
elective module educational Technologiest in kindergarten in order to teacher education
and thus support the development of educational technology competences in all

categories.
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Lisa 1. Intervjuu kiisimustik lasteaiadpetajale

10.

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

Kui palju kasutad tehnoloogiat oppe- ja kasvatustegevuste 1dbi viimisel?
Millised on peamised tehnoloogilised vahendid, mida igapdevaselt kasutad?
Missugused tehnoloogilisi vahendeid kasutad vanematega suhtlemisel ning
dokumentatsiooni tditmisel?

Kas dpingute jooksul loodud materjalid leiavad kasutust igapdevatods?

Kust leiad vajadusel abi tehnoloogiliste vahendite kasutamisel lastega?

Millised probleemid voivad tekkida tehnoloogiliste vahendite kasutamise
lastega? Mis takistab tehnoloogiliste vahendite kasutamist lasteaias?

Milliseid oskuseid ja teadmisi rakendate tehnoloogiat kasutades lastega, mis
omandasite Opingute jookusul?

Millisest/millistest ainetest saadud teadmised on teile kdige enam kasu toonud?
Kodige meeldejddvamad ained?

Kui palju mojutas teadmiste kujunemist haridustehnoloogiline praktika?

Kui olulised on iilikoolis dpitud teadmised ja oskused tehnoloogia kastutamisel?
ISTE péadevustele lahti seletatud. 1-5

Kuidas hindad enda valmisolekut sisekoolituste tegemiseks?

Kas Sul oli lemmikaine voi milline aine jii kdige enam meelde?

Kuidas tegid valikmooduli valiku?

Mis jéi puudu dpingute jooksul puudu?

Kui palju mojutas loengus Opitut ja osalemist dppejoud?

Kuidas hindad dpikeskkondade rohkust valikmooduli ainetes?

On Sul midagi lisada?
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Lisa 2. Intervjuu kiisimustik lasteaia juhile, sh direktor voi dppealajuhataja

1. Kuidas kasutavad Opetajad Oppe- ja kasvatustegevustes tehnoloogilisi
vahendeid?

Kui oluliseks peate tehnoloogiliste vahendite kasutamist lasteaias?

Milliseid oskuseid ja teadmisi peate oluliseks lastega tehnoloogiat kasutades?
Kui tihtsaks peate tehnoloogia alast tdienduskoolitust pedagoogide seas?
Milliseid tehnoloogilisi vahendeid teie lasteaias kasutatakse?

Kes on haridustehnoloog?

N o gk~ w DN

Milliseid pddevusi peaks Opetaja omama, et eesmérgipiraselt tehnoloogiat

kasutada oppe- ja kasvatustegevuste 1dbi viimiseks?

8. Pohimdtted tehnoloogia kasutamisel lasteasutuses?

9. Teadlikkus HT suuna ldbinud dpetaja kohta? Kuidas on see inimene rakendatud?

10. Arengukavas, Oppekavas, millised koolitused, kui olulisel kohal on IKT, kas
toimuvad sisekoolitused.

11. Kuidas uurimuses osalenud Opetaja on rakendatud vastavalt oma padevustele?

Millised on tema lisavairtused?
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Lisa 3. Valikmooduli haridustehnoloogia lasteasutuses ning Opetaja

haridustehnoloogiliste pidevuste hindamismudeli ISTE analiiiisi tabel

Opetaja  haridustehnoloogilised | Valikmoodul "Haridustehnoloogia lasteasutuses"
(ISTE) pidevused ainete opiviljundid

Oppijate innustamine ja nende
loovuse arendamine

1.  Opetajad  kasutavad oma
pedagoogilisi ja aineteadmisi ning
digivahendeid, et arendada
oppijate  opioskusi, loovust ja
innovatsiooni nii opperuumis kui
ka virtuaalsetes keskkondades.

1.1 Edendan digivahendite toel
Oppijate loovat ning innovaatilist
motlemist ja leidlikkust

1.2 Kaasan Oppijaid eluliste
kiisimuste ja probleemide uurimisse
ning lahendamisse digivahendite
abil

1.3 Toetan Oppijate refleksiooni
digivahendite abil, et arendada
nende  enesejuhitava  Oppimise
oskusi

1.4 Tegelen koostods Opilaste ja
kolleegidega teadmusloomega
digivahendite toel

II Digiajastule kohaste dpetamis-
ja hindamisvotete arendamine

2. Opetaja kavandab, arendab ja
analiiiisib  oppeprotsessi  ning
opitulemuste hindamisviise
digivahendite abil, taotledes
oppijate digipddevuste saavutamist.
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Viib 1dbi Oppetegevus, kasutades IKT vahendeid,
Oskab planeerida lasteaia Oppeprotsessi kasutades
IKT vahendeid; Analiiiisib ja hindab IKT vahendite
(riist- ja tarkvara) sobivust lasteaia Oppeprotsessis;
Analiitisib IKT kasutamist lasteaia Oppeprotsessis;
Analiitisib animatsioonide kasutamise voOimalusi
lasteaia Oppe- ja kasvatusprotsessis; Analiilisib

veebipohiste  Opikeskkondade ja  -vOrgustike

kasutamise voimalusi lasteaias; Kasutab

veebipohiste  Opikeskkondade ja  -vorgustikke
2.1 Kavandan v0i kohandan|vahendida  Oppeprotsessi  mitmekesistamiseks;
digirikastatud dppetegevusi Opilaste|Oskab kasutada erinevat meedia sisu laste eakohasel
loovuse arengu ja  Oppimise|ja igakiilgsel arendamisel; Oskab integreerida IKT-
toetamiseks pohiseid ménge lasteaia dppeprotsessi;

Valdab mutimeediumite loomiseks  vajalikke

programme; Oskab installida ja reinstallida

rakendusprogramme  ja  Opitarkvara; Teab
2.2 Kujundan digirikastatud |animatsiooni ~ loomise  tarkvara;  Teadvustab
Opikeskkonna, = mis  voOimaldab|(digitaal)meediat  kui  ithe  kasvukeskkonna
oppijatel olla aktiivne osaleja|osatdhtsusena eelkooliealise lapse igakiilgses
Oppimise eesmirkide seadmisel,|arengus; Omab {ilevaadet lastele moeldud

oma Oppimise juhtimisel ja arengu
hindamisel

oppeprogrammidest; Oskab luua likhtsamaid IKT-
pohiseid dppemainge;

23 Kohandan digirikastatud

Oppetegevusi  ldhtudes  Oppijate

individuaalsetest eripdradest, s.h.

oOpistiilidest, tooviisidest ja|Omab iilevaadet ja kasutab IKT-vahendeid
digipadevustest oppeprotsessi planeerimisel ja ldbiviimisel;

24  Rikastan  digivahenditega

kujundavat ja kokkuvotvat

hindamist ning arvestan tulemustega
edasise dppeprotsessi kujundamisel

IIT Opetaja eeskuju digiajastu
t00- ja oppimiskultuuri kandjana

3. Opetajad  demonstreerivad
teadmisi, oskusi ja toovotteid, mis
on omased innovaatilisele
professionaalile digitaalses
ithiskonnas.

3.1 Kasutan vilunult digivahendeid
ning kannan oma kogemusi ja
teadmisi iile uutele tehnoloogiatele

Oskab luua multimeediumeid; Tunneb erinevaid
animatsioonide litke; Oskab luua erinevaid
animatsioone arvestades animatsiooni pohitddesid
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ja situatsioonidele

ning seoseid KELA riikliku dppekavaga; Kasutab
erinevaid IKT vdimalusi dppeprotsessi planeerimisel
ja ldbiviimisel; Tunneb ja oskab kasutada IKT-
pohiseid dppeminge

3.2 Kasutan
koostooks  Oppijate,
vanemate ja kogukonnaga,
toetada  Oppija  edukust
innovaatilisust

digivahendeid

kolleegide,
et
ja

Tunneb erinevaid veebipohiseid dpikeskkondi ja -
vorgustikke

3.3. Edastan efektiivselt asjakohast
teavet ja  ideid  Oppijatele,
vanematele ja kolleegidele

kasutades digivahendeid;

Omab valmisolekut kavandada ja 1dbi viia IKT-
alaseid koolitusi; Leiab lahendusi voOimalikele
meediast  tulenevatele  probleemidele, = omab
valmisolekut lastevanemate ndustamiseks
iildisemates meediat puudutavates
kasvatuskiisimustes; Viib 1abi info-  ja
kommunikatsioonitehnoloogia vdimalustel pShineva
urituse voOi koolituse;

3.4. Kogun, analiiisin ja hindan
infot  digivahendite abil ning
kasutan kogutut uurimistegevuse ja
Oppimise toetamiseks

IV Digiiihiskonnas kodanikuna

Kiitumine

4.0petajad méistavad  arenevas
digikultuuris nii kohalikke kui
globaalseid kitsaskohti ja vastutust

ning kdituvad oma
professionaalses tegevuses
seaduslikult ja eetiliselt.

Oskab avaldada loodud multimeediume
4.1 Olen eeskujuks digitaalse teabe|veebikeskkonnas; Oskab koostada IKT-alaseid
ja tehnoloogia turvalisel, |juhendeid  ja  eeskirju;  Tunneb  IT-alast

seaduslikul ja eetilisel kasutamisel,
s.h. autoridiguste ja intellektuaalse
omandi pohimotete jirgimisel ning
allikatele viitamisel

seadusandlust; Teab IT-pohiste materjalide loomisel
ja avaldamisel kehtivaid ndudeid; Teab litsentside
(sisu), oskab lisada loodud Oppematerjalidele CC
litsentsi;

4.2 Kasutan Oppeprotsessi
labiviimisel oppijakeskseid
strateegiaid, mis arvestavad dppijate
erinevate vOimalustega
digivahendite kasutamisel

Teab IKT rolli ning kasutamisvOimalusi lasteaias;
Tunneb IKT-pohise aktiivoppe pdhimdtteid ja
metoodikat ning oskab neid Oppetegevustesse
integreerida;
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43 Olen eeskujuks netiketi
jargimisel Teab arvuti ja interneti kasutamise pohireegleid
44  Edendan kultuuritaju ja
globaalset  teadlikkust  suheldes

kolleegide ja Oppijatega teistest
kultuuridest digivahendite abil

A Kutsealane
eestvedamine

areng ja

5. Opetajad parendavad pidevalt
kutseoskusi, on eeskujuks
elukestvas oppes osalemisel ning

on organisatsioonis ja
professionaalses kogukonnas
digivahendite kasutamise
eestvedajad.

5.1 Osalen erinevates kutse- voi
erialastes  Opikogukondades, et
avastada uusi digivdimalusi

Oppeprotsessi tdiustamiseks

Oskab planeerida IKT arengusuundi;

5.2 Olen eestvedajaks digivahendite
kasutamisel, panustan iihisotsuste
tegemisse ja toetan kolleegide
digipddevuste arengut

Abistab Opetajaid Opitarkvara leidmisel ja selle
kasutusele  vOtmisel  Oppeprotsessis;  Noustab
lasteaiadpetajaid IKT-alastes kiisimustes;

53 Analiiiisin regulaarselt
ajakohasid haridustehnoloogia
valdkonna uuringuid ja toimivaid
praktikaid, et digirikastada
Oppeprotsessi

Analiitisib ja hindab kriitiliselt valitud suunda
arvestades enese teoreeriliste teadmiste ja praktiliste
oskuste taset; Analiiiisib KELA ROKi ja IKT
vahendite kasutamise seoseid; Oskab [6mida
meediakasvatust teiste KELA ROKi valdkondadega;

54 Panustan FElukestva
strateegia ~ rakendamisse
organisatsioonis ja kogukonnas

oppe
oma

Oskab  noustada  Opetajaid, juhtkonda ja
lapsevanemaid IT kasutamisega soetud teemadel;
Analiitisib IKT arenguvdimalusi organisatsioonis;
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Lisa 4. Valikmooduli haridustehnoloogia lasteasutuses ning digipiddevuste

hindamismudeli DigComp analiiiisi tabel

DigComp

Valikmoodul ,,Haridustehnoloogia
lasteasutuses*

1. Info

1.1 Info sirvimine, otsimine ja sortimine

IAbistab Opetajaid Opitarkvara leidmisel ja selle
kasutusele votmisel Opeprotsessis.

1.2 Info hindamine

Analiitisib IKT kasutamist lasteaia Oppeprotsessis;
Analiiiisib KELA ROKi ja IKT vahendite
kasutamise seoseid; Analiilisib animatsioonide
kasutamise vOimalusi lasteaia oppe-
kasvatusprotsessis; Analiitisib veebipOhiste
Opikeskkondade ja  -vorgustike kasutamise
vOimalusi lasteaias.

1.3 Info talletamine ja taasesitamine

2. Kommunikatsioon

2.1 Suhtlemine tehnoloogiliste vahendite
abil

Analiitisib veebipdhiste Opikeskkondade ja -
vorgustike kasutamise voimalusi lasteaias.

2.2 Info ja sisu jagamine

Oskab  avaldada  loodud  multimeediume
veebikeskkonnas; Oskab ndustada Opetajaid,
juhtkonda ja lapsevanemaid IT kasutamisegal
seotud teemadel; Omab valmisolekut kavandada ja
labi viia IKT-alaseid koolitusi; Viib ldbi info- jaj
kommunikatsioonitehnoloogia voimalustel
pohineva tirituse voi koolituse.

2.3 Kodanikuaktiivsus veebis

2.4 Koostoo digikanalite kaudu

Tunneb erinevaid veebipohiseid dpikeskkondi ja —|
vorgustikke.

2.5 Netikett

Teab arvuti ja interneti kasutamise pohireegleid.

2.6 Digitaalse identiteedi haldamine
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3. Sisuloome

3.1 Sisu viljatootamine

Viib 14bi dppetegevusi, kasutades IKT vahendeid;
Oskab luua multimeediume; Oskab luua erinevaid|
animatsioone arvestades animatsiooni pohitodesid
ning seoseid KELA riikliku dppekavaga

3.2 Loimimine ja timbertddtamine

Oskab luua erinevaid animatsioone arvestades
animatsiooni pdohitddesid ning seoseid KELA

riitkliku  Oppekavaga; Teab IKT rolli ning
kasutamisvoimalusi lasteaias; Kasutab
veebipohiseid Opikeskkondi ja  -voOrgustikke
vahendina Oppeprotsessi mitmekesistamiseks;
Teadvustab (digitaal)meediat kui ihe
kasvukeskkonna  osatdhtsusena  eelkooliealise
lapse igakiilgses arengus.

3.3 Autoridigus ja litsentsid Teab  IT-pShiste  materjalide loomisel ja

avaldamisel kehtivaid noudeid; Teab litsentside
(sisu), oskab lisada loodud dppematerjalidele CC
litsentsi.

3.4 Programmeerimine

Oskab luua lihtsamaid IKT-pdhiseid dppemange.

4. Ohutus

Tunneb [T-alast seadusandlust.

4.1 Seadmete kaitsmine

4.2 Isikuandmete kaitsmine

4.3 Tervise kaitsmine

4.4 Keskkonna kaitsmine

5. Probleemilahendus

5.1 Tehniliste probleemide lahendamine

Abistab Opetajaid Opitarkvara leidmisel ja selle

kasutusele vOtmisel Opeprotsessis (tehnoloogia
kasutamine ja  tehnoloogiliste  probleemide
lahendamine); Oskab installida ja reinstallida)
rakendusprogramme  ja  Opitarkvara;  Teab
animatsiooni loomise tarkvara; Leiab lahendusi
vOoimalikele meediast tulenevaltele probleemidele,
omab valmisolekut lastevanemate ndustamiseks
iildisemates meediat puudutavates

kasvatuskiisimustes; Oskab 16imidal
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meediakasvatust teiste KELA ROKi
valdkondadega.

5.2 Vajaduste viljaselgitamine ja neile
tehnoloogiliste lahenduste leidmine

Valdab multimeediumite loomiseks vajalikke
programme;  Oskab  koostada  IKT-alaseid|
juhendeid ja eeskirju; Oskab planeerida IKT]
arengusuundi; Kasutab veebipohiseid|
opikeskkondi  ja  -voOrgustikke  vahendina
Oppeprotsessi mitmekesistamiseks; Analiilisib IKT
arenguvoimalusi organisatsioonis.

5.3 Innovatsioon ja tehnoloogia loov
kasutamine

Viib  ldbi  Oppetegevusi, kasutades  IKT
vahendeid;Abistab Opetajaid Opitarkvara leidmisel
ja selle kasutusele vOtmisel Opeprotsessis
(technoloogia  kasutamine ja  tehnoloogiliste
probleemide lahendamine); Oskab planeerida]
lasteaia Oppeprotsessi kasutades IKT-d; Oskab
luua erinevaid animatsioone arvestades
animatsiooni pdohitddesid ning seoseid KELA
ritkliku Oppekavaga.

5.4 Digipadevuse liinkade
viljaselgitamine

Analiitisib ja hindab kriitiliselt valitud suunda
arvestades enese teoreetiliste teadmiste ja
praktiliste oskuse taset.

72



